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RESUMO

Este trabalho aborda a relacdo entre violéncia doméstica e a agressividade escolar,
envolvendo alunos do 3° ano das séries iniciais, que apresentam comportamentos agressivos €
possuem historico de exposicao a violéncia familiar (fisica, verbal e psicoldgica), da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), com nome ficticio Primavera. Sendo a violéncia
doméstica um problema social que atinge diversos lares, convém observar as variaveis da
violéncia na escola-campo, partindo da seguinte problematica: Qual a percep¢ao de Pais e/ou
Responsaveis acerca da possivel relacdo maus-tratos familiares e agressividade escolar? O
Aluno que apresenta comportamento agressivo na escola também possui a mesma conduta em
casa? Como a Coordenacdo Escolar tenta resolver casos de agressividade escolar? O
Professor consegue identificar os fatores responsaveis por comportamentos agressivos dos
alunos? A hipétese consiste em afirmar que a exposi¢cdo das criancas a violéncia familiar
aumenta a incidéncia de comportamentos agressivos na Escola. Para preservar a identidade da
escola pesquisada, dos educandos, pais e equipe técnica, optou-se por intitular a escola-campo
com um nome ficticio, atribuindo a ela a seguinte designacao: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Primavera. O objetivo constou de investigar se as criancas do 3° ano das séries
iniciais da EMEF Primavera que apresentam comportamentos agressivos, quando
comparadas a criangas que nao apresentam tais comportamentos, tém historico de maior
incidéncia de exposicao a violéncia familiar. Configuraram como sujeitos da pesquisa alunos
3° ano da turma 311 - EMEF Primavera, a Professora regente da turma, os Pais e/ou
responsaveis pelos alunos e a Coordenadora Pedagogica. O estudo ¢ de carater qualitativo,
abordando técnicas de Observagao Direta extensiva, utilizando-se como instrumentos
Formulério (alunos) e Questionario (Professora, Pais e/ou Responsaveis pelos alunos e a
Coordenadora Pedagbgica). Constatou-se que as criangas expostas a violéncia doméstica
apresentam agressividade escolar, além de apatia, ¢ que o conhecimento da professora e
equipe técnica a respeito do assunto facilita o enfrentamento deste tipo de violéncia. Por fim,
ficou demonstrado que o comportamento agressivo dos alunos ndo ¢ novidade para os
profissionais da educac¢do, que diariamente devem buscar alternativas para combater este mal
que possui raizes na familia.

Palavras-chave: Escola-Familia. Indisciplina. Violéncia Doméstica. Agressividade Escolar.



ABSTRACT

This study deals with the relationship between domestic violence and school aggressiveness,
involving students in the 3rd year of the initial grades, who present aggressive behavior and
have a history of exposure to family violence (physical, verbal and psychological), the
Municipal School of Elementary Education (EMEF), with the fictitious Spring name. Since
domestic violence is a social problem that affects several homes, it is important to observe the
variables of violence in the school-camp, starting from the following problematic: What is the
perception of Parents and / or Responsible about the possible relation family maltreatment and
school aggression? Does the student who has aggressive behavior at school also have the
same behavior at home? How does School Coordination try to solve cases of school
aggression? Can the Teacher identify the factors responsible for the aggressive behaviors of
the students? The hypothesis is that the exposure of children to family violence increases the
incidence of aggressive behaviors in the school. In order to preserve the identity of the
researched school, learners, parents and technical staff, it was decided to name the school-
field with a fictitious name, assigning to it the following designation: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Primavera. The aim of this study was to investigate whether the children
in the 3rd year of the initial series of EMEF Primavera who present aggressive behaviors,
when compared to children who do not present such behavior, have a history of a higher
incidence of exposure to family violence. They set up as subjects of the research students 3rd
year of the group 311 - EMEF Primavera, the teacher regent of the class, the Parents and / or
responsible for the students and the Pedagogical Coordinator. The study is of a qualitative
nature, addressing Extensive Direct Observation techniques, using Form (students) and
Questionnaire (Teacher, Parents and / or Student Responsibility and Pedagogical Coordinator)
tools. It was found that children exposed to domestic violence present school aggression, as
well as apathy, and that the teacher's knowledge and technical team about the subject
facilitates the confrontation of this type of violence. Finally, it was demonstrated that the
aggressive behavior of the students is not new for the professionals of the education, who
daily must look for alternatives to fight this evil that has roots in the family.

Keywords: School-Family. Indiscipline. Domestic violence. School Aggressiveness.



2.1

2.2

23

24
24.1
242
24.2.1
2422
2423

243

SUMARIO

INTRODUGAO ......oiiiiiiiiresieee ettt 09
VIOLENCIA DOMESTICA E COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS:

COM A PALAVRA LEGISLADORES E TEORICOS DA AREA...........ccccoerirnnnee. 12
AGRESSIVIDADE ESCOLAR: O QUE A VIOLENCIA DOMESTICA TEM A 19
VER COM A SITUAGCAO? ...ttt sttt sttt

DO TEMA A JUSTIFICATIVA DA PESQUISA ..ottt 19
DO LOCUS AOS SUJEITOS DA PESQUISA ..ottt 21
ESTRUTURA E HISTORICO DA EMEF PRIMAVERA ........o.oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseereseeen, 22
ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS .....coourvimriimrieierisneeesseessesssesessss s essesssssesssnns 25
Categoria: Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental .............ccccevveniiniinnieniienicieeie e 26
Categoria: Professora da turma 311-A ¢ Pais e/ou Responsaveis pelos alunos .................. 32
A PIOTESSOTA ..ttt ettt et ettt et bt st st beebeas 32
Pais e/ou Responsaveis pelos alunos .........coceecveririeienieninieeee e 32
Da aplicagdo do Questionér.io a P.rofessora .da turma € aos Pais e/ou Responsaveis pelos 33
alunos tratando da relagdo violéncia doméstica/agressividade escolar............ccoevevercvennnnns
Categoria: Coordenadora Pedagogica da EMEF Primavera ............cocccevevvceneencvenvennnnne, 42
CONSIDERACOES FINAIS ........oooviiimiiiieeeeeeeceeeeeeeee e 47
REFERENCIAS ...ttt ittt 50
APENDICE A - Roteiro do Formulério aplicado aos AIUNOS .............ccoocueeueveeeeeeeeeeeennnn. 54
APENDICE B — Roteiro do Questionario aplicado a Professora .............cocoeeeereeereneene. 55
APENDICE C - Roteiro do Questionario para Pais e/ou Responsaveis pelos alunos......... 56
APENDICE D - Roteiro do Questionario aplicado a Coordenadora Pedagogica................ 58

ANEXO A — Extrato do Livro de Ocorréncias da EMEF Primavera .........cccooeeeeeeeeeeennnne... 59



INTRODUCAO

A violéncia doméstica cometida contra criangas e adolescentes ¢ um fendmeno cada
vez mais crescente, relacionado a incapacidade de defesa das vitimas. Essa modalidade de
violéncia envolve abusos fisicos e psicolégicos, abandono, exploragio. E indiscutivel que
esses tipos de violéncia deixardo marcas ndo somente no corpo de suas vitimas, assim como
também outras tantas que irdo refletir em suas relagdes sociais e cognitivas, e poderao
prejudicar sua capacidade de socializar-se, de aprender e desenvolver relacionamentos
positivos com a sociedade.

Quanto ao conceito de violéncia doméstica, ¢ de dificil definicdo em razdo de sua

natureza complexa. Azevedo e Guerra (1998) desenvolveram o seguinte:

[...] todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis contra criangas
e/ou adolescentes que - sendo capaz de causar dano fisico, sexual e/ou psicologico a
vitima - implica, de um lado, uma transgressdo do poder/dever de proteg¢do do adulto
e, de outro, uma coisificacdo da infancia, isto ¢, uma negacdo do direito que as
criangas e adolescentes t€ém de serem tratados como sujeitos e pessoas em condi¢ao
peculiar de desenvolvimento.

Dessa forma, fica evidenciado que a violéncia praticada contra criancas e adolescentes
ndo ¢ caracterizada apenas por abusos fisicos, tratando-se de um fendmeno social que sempre
existiu. Atualmente o seu entendimento tem dimensdes “multifacetadas,” sendo considerada
por especialistas e organizagdes humanitarias como uma questdo epidémica. Ha varios tipos
de violéncia contra criancas e adolescentes, que vao além daquelas cometidas por familiares,
que podem ser caracterizadas como: auséncia ou deficiéncia de Politicas Publicas, que
acabam por negar, ameacar ou violar direitos legalmente adquiridos a crianca e ao
adolescente, bem como a incitagdo a violéncia interpessoal contra pessoa ou grupo, atingindo
sua condi¢cdo biopsicossocial. Embora os agressores possam ser muitos, 0os maus-tratos contra
a crianga sdo praticados na maioria dos casos por aqueles que mais deveriam prezar pela sua
seguranga: os pais e/ou responsaveis.

A familia ¢ o grupo primordial no ambito do desenvolvimento de sujeitos psiquicos
singulares, bem como na formagdo ideoldgica do cidadio que a compde. De acordo com
Guareschi (2012), tanto serve para sustentar relacdes justas e éticas como serve para alimentar
relacdes assimétricas, de dominagao.

A origem etimoldgica da palavra familia assume conotagdes instigantes quanto as suas
derivagoes sociais. Familia, do vocébulo latino famulus, significa servo ou escravo, do que se

entende que primitivamente a familia era considerada um conjunto de servos ou criados de
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uma pessoa. Dessa forma, as origens do termo traduzem a génese da tipologia relacional
estabelecida ao longo da Historia.

Osorio (1996) destaca que a raiz etimologica se refere a natureza possessiva dos
vinculos familiares entre os povos primitivos. O autor também considera que as concepgdes
de poder e posse estdo vinculadas as origens da familia e & sua constituigdo grupal. A
discussdo aponta para a familia como uma constru¢do social, um grupo ativo na formacao e
transformagao dos padrdes culturais e afetivos.

A familia, ao ser transformada, assimila, modifica e devolve a sociedade os elementos
processados em seu interior que, por sua vez, os modifica, ratificando em um sistema
simbdlico, os mitos unificadores, os ritos de iniciacdo, os herois tutelares, cuja fungdo ¢
sedimentar a acdo dos membros da organizacao. Serve-lhe também para legitimar acdes e
conferir significados as suas praticas.

A crianca ou o adolescente que ndo ¢ respeitado no convivio familiar apresentara
possivelmente um comportamento agressivo na Escola, que por ser o local em que tal
individuo permanece por mais tempo — apos o seio familiar —, havera reproducao do que
vivencia em casa. Assim, a violéncia sofrida no lar se reflete no ambiente escolar a cada dia,
pois sdo cada vez mais recorrentes os casos de criangas que sofrem abusos por parte daqueles
que mais deveriam prezar pela sua seguranga: os pais e/ou responsaveis legais, o que torna o
ato ainda mais devastador para a vida do individuo em desenvolvimento biopsicossocial.

A literatura consultada sobre a violéncia no ambiente escolar geralmente nos informa
sobre a violéncia contra a Escola. Tais atos sao praticados geralmente por ex-alunos ou alunos
que se revoltam contra a propria Instituicdo, por ndo encontrarem nela nenhuma utilidade, por
ndo se identificarem com o ambiente ou a cultura escolar e ndo perceberem nenhuma paixao
ou interesse pelo que 14 acontece.

No entanto, de acordo com Araujo, C. (2004) pode-se também considerar violéncia
escolar, aqueles atos praticados pelos governantes ou gestores. Trata-se do abandono dos
prédios escolares, quando hd o desvio de verbas destinadas a Escola, quando ha péssimos
salarios para os professores e uma desvaloriza¢ao da profissao docente, despreocupacdo com
as condi¢des de trabalho, numero excessivo de alunos por sala, mudangas constantes nas
propostas educacionais, gerando uma grande inseguranca e confusdo nos agentes responsaveis
pela conducao dos destinos da Instituigao.

A problematica apresentada originou-se no decorrer dos estudos académicos das
pesquisadoras, na disciplina Pratica Pedagogica, apds visitagdes a algumas escolas, bem como

nos trabalhos de Estdgio Supervisionado, quando as autoras deste estudo presenciaram
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frequentes atritos envolvendo os educandos (brigas, ofensas verbais a professor, colegas e a
outros membros da instituicdo). A investigacdo baseou-se na percepcdo de que o
comportamento agressivo desses alunos estava relacionado a algum tipo de violéncia familiar
por eles sofrida.

O trabalho contou com a seguinte estrutura: a se¢do 1 recebeu o titulo de Violéncia
doméstica e comportamentos agressivos: com a palavra legisladores e tedricos da area.
Quanto a secao 2, tratou de Agressividade escolar: o que a violéncia doméstica tem a ver com
a situacao? Esta se¢do englobou tema, justificativa e locus, subdividindo-se em categorias de
analise dos dados empiricos, que envolveu o seguinte rol sujeitos da pesquisa: Alunos do
3° ano do Ensino Fundamental; Professora da turma; Pais e/ou Responsaveis pelos alunos e a
Coordenadora Pedagdgica da escola-campo.

Considera-se, enfim que, esta pesquisa, em sua finalizacao servird também como apoio
para a institui¢ao pesquisada, como meio de tentar ajudar em futuros projetos pedagodgicos no
combate a violéncia escolar. Para o desenvolvimento deste estudo, optou se por uma escola da
rede publica de ensino, localizada na area periférica da cidade de Macapa/AP, no bairro
Perpétuo Socorro, a qual se denominou de Primavera, e que possui varios casos de violéncia
escolar, constando apenas sua localizagdo e area de entorno, mantendo-se o sigilo de seu

nome, assim como o dos participantes envolvidos.
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1 VIOLENCIA DOMESTICA E COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS:
COM A PALAVRA LEGISLADORES E TEORICOS DA AREA

J. aos 2 anos presenciou a morte do pai, em favela, devido a trdfico de
drogas. Sua mde se encontrava presa. A tia paterna foi busca-lo,
encontrando-o sentado no chdo, tentando pegar formigas para comer. Na
casa desta tia mostrava-se arredio, agressivo, ndo acatava ordens, ndo
obedecia a regras. Seus pais adotivos batiam muito nele, comparando-o com

um primo mais novo. (Caso denunciado ao Conselho Tutelar. J. saiu de casa, aos 12
anos de idade. (extraido de Maria Amélia AZEVEDO, no texto “Bibliografia seletiva anotada
sobre prevencdo da violéncia doméstica contra criangas e adolescentes (2000-2007),”
publicado pelo Laboratdrio de Estudos da Crianga — LACRI, Santo André, 2008).

A violéncia ndo ¢ uma, ¢ multipla. De origem latina, o vocabulo vem da palavra vis,
que quer dizer forca e se refere as nogdes de constrangimento e de uso da superioridade fisica
sobre o outro. Para Minayo (2005), em seu sentido material o termo parece neutro, mas quem
analisa os eventos violentos descobre que eles se referem a conflitos de autoridade, a lutas
pelo poder e a vontade de dominio, de posse e de aniquilamento do outro ou de seus bens.
Segundo a autora, suas manifestacdes sdo aprovadas ou desaprovadas, licitas ou ilicitas
segundo normas sociais mantidas por usos € costumes naturalizados ou por aparatos legais da
sociedade. Mutante, violéncia designa, pois — de acordo com épocas, locais e circunstancias —,
realidades muito diferentes, violéncias toleradas e violéncias condenadas.

A maior dificuldade para conceituar a violéncia vem do fato de esta palavra constituir
um fendmeno da ordem do vivido e cujas manifestagdes provocam ou sao provocados por
uma forte carga emocional de quem a comete, de quem a sofre e de quem a presencia. Neste
sentido, e tendo em vista o objetivo deste estudo, convém compreender que a violéncia
cometida contra crianca e adolescente, refere-se a um evento social que sempre existiu na
historia da Humanidade.

Entretanto, a compreensao atual acerca da violéncia tem dimensdes “multifacetadas,”
sendo considerada por especialistas e organizacdes humanitarias como uma questdo
epidémica. A agressdo deixa muitas marcas em suas vitimas, nem sempre visiveis ao primeiro
olhar. A crianca e o adolescente que sofrem a violéncia doméstica deixam transparecer alguns
sinais que servem de alerta. Quando a violéncia ¢ praticada no meio familiar, Azevedo e

Guerra (1998, p. 33) a denominam como violéncia doméstica, visto que sempre representam:

Atos e/ou omissdes praticados por pais, parentes ou responsavel em relacdo a
crianga e/ou adolescente que sendo capaz de causar a vitima dor ou dano de natureza
fisica, sexual e/ou psicoldgica implica, de um lado, uma transgressédo do poder/dever
de protecdo do adulto e, de outro, numa coisificagdo da infincia. Isto ¢, numa
negacdo do direito que criangas ¢ adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e
pessoas em condigd@o peculiar de desenvolvimento.
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Desta forma, para Azevedo e Guerra (1998), a familia apresenta-se como o primeiro
grupo em que os seres humanos sdo inseridos, e, por isso, o principal responsavel pelo
processo de socializacdo dos individuos. Diante de tal incumbéncia, espera-se que nela se
estabelegam lacos baseados no amor, no carinho e na protecdo. Um espaco que nutra a
formagao da identidade do individuo e onde possa ser conduzido a trilhar seu caminho da
maneira mais saudavel possivel.

De acordo com a Constituicdo Federal (CF), a familia ¢ a sustentacdo da sociedade.
Este papel lhe imputa uma protecao especial por parte do Estado, desde a sua formagao, visto
que garante aos cidadaos, unides civis e da efeito civil em enlaces religiosos, como se pode

0 <<

constatar no Art. 226, inciso 3° “para efeito de prote¢do do Estado, ¢ reconhecida a unido
estavel entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversao em casamento.” (BRASIL/CF, 1988).

Ainda de acordo com a Constituigdo Federal (BRASIL/CF, 1988, p. 136), ¢
reconhecida também como entidade familiar o grupo social formado por qualquer um dos pais
e seus filhos, homens e mulheres, que tém os mesmos direitos e deveres dentro de uma
relacdo conjugal, diante da sociedade. O Art. 226 ainda deixa claro em seu inciso 7°, que ter
ou nao filhos, ¢ de inteira responsabilidade do casal, cabendo-lhe o livre arbitrio para decidir o
nimero que deseja ter. Ao Estado compete proporcionar meios para que a prole decorrente
tenha garantidos educacdo e satide de qualidade, sendo também direito da familia ter acesso a
instituicdes competentes que a orientem € a amparem, caso seja vitima das mais variadas
formas de violéncia.

Na Constituigdo Federal percebe-se que a crianca ¢ assegurada toda sorte de
beneficios. Isto para que possa ter uma formacao integral, que usufrua de um futuro digno e
prospero, como cidada brasileira, que faz parte de uma engrenagem solida, a qual s6 sera
mantida se esta crianca tiver suprido todas as suas necessidades. Isto se observa no Art. 227,

(BRASIL/CF, 1988), o qual estipula que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta propriedade o direito a vida a satde, a alimentagdo, a educagdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocéd-la a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

No Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), analisando-se o cap. II, Art. 15, a
crianca ¢ o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade (BRASIL/ECA,
1990). No entanto, esses direitos muitas vezes lhes sdo negados no meio social e

principalmente na familia, lugar onde deveriam sentir-se seguros e bem orientados. O respeito
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a crianca e ao adolescente ainda estd longe de ser, de fato, um dever cumprido pela sociedade,
pois a maioria cruza os bragos diante de situacdes que ferem a dignidade dos que sdo menos
favorecidos, dos desprotegidos e abandonados pela propria familia, sofrendo todo tipo de
humilhagao e violéncia.

De acordo com o ECA, em seu Artigo 19 (BRASIL/ECA,1990), desde o seu
nascimento a crianca tem o direito de fazer parte de uma familia, da qual deve desfrutar de
todo e qualquer beneficio. O nticleo familiar também tem a obrigacao de manter suas criangas
e adolescentes distantes de situagdes perigosas, bem como de elementos toxicos. Como ¢
possivel constatar, toda crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da
sua familia e excepcionalmente em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e
comunitdria em ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de substancias toxicas
e/ou entorpecentes.

No ECA (1990), assim como na Constituicdo Federal (1988), os filhos naturais e
adotivos tém os mesmos direitos, ndo podendo existir nenhum tipo de discriminacdo entre
ambos. O direito de guarda da crianca sera exercido em igualdade de condi¢des por ambos os
pais e, havendo alguma discordancia por uma das partes, terdo direito de procurar as
autoridades judiciais especializadas, para que tal discordancia seja sanada.

Os Artigos 22 e 23 (BRASIL/ECA, 1990), dispdem que ¢ dever dos pais sustentar,
guardar e educar os filhos menores, cumprindo-se determinadas obrigacdes judiciais. Caso
ndo tenham meios financeiros para este sustento, isto nao constituird motivo para perda ou
suspensao de guarda, pois a crianga ou adolescente permanecera em sua familia de origem, a
qual devera ser incluida em programas sociais mantidos pelos 6rgdos governamentais. O
Artigo 24 esclarece que o descumprimento sem justificativa do que dispde o Artigo 22, em
relagdo aos deveres e obrigacdes dos pais com os filhos menores, implicara na perda e
suspensao do patrio poder, o qual serd decretado judicialmente.

Em conformidade a Secao II, Art. 25 do ECA (BRASIL, 1990), a familia da crianga e
do adolescente deve ser formada pelos pais ou qualquer deles e seus descendentes, mas a
realidade nem sempre ¢ essa. Toda crianga e adolescente tem direito a uma familia que pode
ser natural ou substituta, mas o que se constata ¢ que muitos menores sao abandonados pelos
pais, até mesmo recém-nascidos, sendo muitos deles criados pelos avos, tios, pais substitutos,
em abrigos para menores e, ainda, existem aqueles que vivem nas ruas, sem nenhuma
perspectiva de vida. Diante da vasta garantia de direitos salvaguardados no ordenamento
juridico, deve-se tomar medidas efetivas para que se cumpra rigorosamente o que esta escrito

em Lei, no que diz respeito ao dever da familia para com o menor de idade.
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A familia é um espago intimo, onde os integrantes procuram refligio sempre que se
sentem ameacados. No entanto, ¢ no nicleo familiar que também acontecem situacdes que
modificam a vida do individuo, deixando marcas irreparaveis em sua existéncia — uma dessas
situagdes € a violéncia doméstica contra a crianga ¢ o adolescente. Por conseguinte, falar do
tema da violéncia familiar e sua relagdo com a agressividade no ambito escolar, requer

reflexdes sobre as referéncias da construg¢ao da violéncia como fenomeno social:

A violéncia contra a crianga, muitas vezes, acontece dentro do préprio lar, havendo
diferentes formas de violéncia doméstica ou intrafamiliar, a qual é agrupada e
definida como: fisica, sexual, psicoldgica e negligéncia. (CAMINHA, 1999, p. 76).

A violéncia no lar se expressa de diferentes formas. A crianca como parte integrante
da familia, pode estar exposta a agressao direta - quando ela ¢ o alvo da agressao, ou indireta -
quando presencia tais cenas entre os pais.

Holden (1998 apud BRANCALHONE; FOGO; WILLIANS, 2004, p.123-125) define
que a crianga exposta a violéncia conjugal ¢ aquela que presencia, v€, ouve agressao contra a
mae, viu o seu resultado ou vivenciou seu efeito. Em pesquisa realizada por Corréa e
Williams (2000, p. 236) sobre o impacto da violéncia conjugal na satide mental das criangas,
indica que foram encontrados altos indices de depressdo, agressividade, isolamento e baixa
autoestima em tais criangas. Ainda referente a este assunto, D’Affonseca e Williams (2003)
em pesquisa sobre intervencao psicoterapéutica com criangas vitimas de violéncia fisica
intrafamiliar, encontraram resultados que correspondem a presenga de comportamento
agressivo nas criancgas, dentre os indicadores da ocorréncia de abuso fisico.

Figueiredo (2004, p.13) destaca que hd um grande numero de criancas que
testemunham a violéncia doméstica. O autor demonstra que uma das importantes razdes pelas
quais filhos de maes agredidas apresentam um quadro de distrbio, trata-se do fato de terem
presenciado a uma cena de violéncia doméstica contra a propria mae, sendo isto uma
experiéncia traumatica.

Algumas dificuldades que podem decorrer do fato de se presenciar violéncia
doméstica sdo ilustradas no estudo comparativo de familias violentas e ndo violentas e
estresse maternal, indicando uma significativa prevaléncia de problemas comportamentais e
reduzida competéncia social em criangas expostas a violéncia familiar. Os resultados obtidos
no estudo de Figueiredo (2004) discutem as diretrizes conceituais e tedricas sobre criancas
expostas ao conflito conjugal e a violéncia. Tal autora ressalta que as criangas podem
aprender modelos cognitivos e comportamentais a partir de modelos ou copias de eventos

diarios, incluindo-se a observac¢do de seus pais em situagdes interparietais. Assim sendo, a
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familia tem uma importante influéncia na aquisi¢do de modelos agressivos, pelas criangas.
Pais que utilizam a puni¢do estdo mostrando a seus filhos que a violéncia ¢ uma forma
apropriada de resolugdo de conflitos e de relacionamento entre homens e mulheres.

Gomide (2003) assinala que os comportamentos aprendidos na primeira infancia em
interagdes com os outros sdo automaticamente usados em novas situacdes. De acordo com a
autora, por meio dessa aprendizagem, a crianga adiciona titicas de agressdo, podendo
aprender a manipular, persuadir, coagir e mostrar, desde o inicio, comportamentos
antissociais, além de expor tais comportamentos em interagdes sociais com seus pares, fora do
lar. Assim, o comportamento agressivo de criangas e adolescentes estd inserido dentre os
problemas apresentados a violéncia doméstica.

Destaque-se que estes estudos chamam a atencdo para algumas diferengas
comportamentais apresentadas pelas criangas, segundo o género, como consequéncia da
violéncia doméstica. Neste sentido, Dornelles (2003) ressalta que foram encontrados maiores
escores de problemas de comportamento em meninos do que em meninas, da mesma forma
que diferencas sobre os tipos especificos de comportamento. A autora assinala, ainda,
diferencas em relacao a identificagdo de papéis familiares, segundo o género, com algumas
familias registrando auséncia da figura paterna. Caracteristicas importantes constatadas entre
os adultos: progenitores adolescentes, jovens, vivendo responsabilidades de adulto, elevado
padrao do uso abusivo de drogas, auséncia de aleitamento materno e gravidez ndo desejada.

Neste mesmo estudo de Dornelles (2003), realizado em escolas da regido
metropolitana de Sao Paulo/SP, observou-se um predominio de negligéncia, que configura
outras formas de violéncia praticadas contra criancas e adolescentes. Esta forma de violéncia
estd entre as que sdo cometidas de forma intencional, sem o agressor apresentar justificativa
para praticd-la. Durante a observagdo da autora, a mae configurou-se como sendo a maior
agressora e, simultaneamente, a principal cuidadora da crianga. Esse trabalho evidenciou
ainda que a crianca mais atingida foi a do sexo masculino, de etnia branca, demonstrando
lesdo e apresentando longo periodo de convivéncia com o agressor, que sempre era alguém
muito proxima a ela.

Oportunamente, ¢ importante registrar que pesquisas acerca de comportamento
agressivo de criancas e adolescentes apresentam dados que o relacionam a violéncia
doméstica. Meneghel, Giugliani e Faceto (1998) investigaram tal relagdo, especificamente,
num estudo comparativo entre alunos considerados agressivos e ndo-agressivos de duas
escolas (publica e privada), em Porto Alegre/RS. Pelos dados obtidos, constatou-se que a

maioria das familias pesquisadas possuia precéria inser¢do socioecondmica, com baixo nivel
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de escolaridade, com elementos desempregados, trabalhando no mercado formal e/ou
informal. Eram predominantemente da regido central de Porto Alegre, demonstrando uma
diversidade de arranjos e fragilidade em suas relagdes intrafamiliares, com confusao de papéis
e disputa de autoridade.

A violéncia ¢ um fendmeno socialmente construido e compartilhado pela condicio
humana, de acordo com os arranjos societarios de que emerge. Pode ser entendida como
produto de relagdes sociais construidas de forma desigual e geralmente materializada contra
pessoas que se encontram em desvantagens fisica, emocional, econdmica, social € ambiental.

E nesse emaranhado de implicagdes da construgdo do fendmeno da violéncia, que a
Escola ¢ frequentemente convocada para responder ou receber demandas em sua fungdo de
institui¢ao de ensino e de socializacao de criancas e adolescentes. Isso porque toma criangas e
adolescentes como seres que, em razao do ciclo de vida, s3o depositarios de esperancas, de
forma que a Escola se transforma em ambiente e espaco privilegiado, como institui¢do capaz
de desenvolver novos padrdes culturais e paradigmas de civilizacdo, como a construcao de
uma cultura para a paz, por exemplo.

A violéncia na Escola tem sido tema de investigacao e estudo de especialistas em todo
o Mundo. No Brasil, diferentes andlises sobre a violéncia nas escolas publicas trazem
indicadores bastante preocupantes, sendo considerada como um dos fatores causais da
vulnerabilidade das escolas publicas em nosso Pais. Figueiredo (2004) afirma que 55,6% das
escolas sofrem problemas de roubo, furto, vandalismo e/ou agressdo ao patrimdnio, no
minimo uma vez ao ano. Para ilustrar a citacdo, o autor remete a uma noticia veiculada pelo

jornal Folha de S. Paulo, no qual a violéncia na Escola ¢ assim retratada:

Aluno € morto com 4 tiros na escola (24/2/99); Inspetora é baleada em escola em
Sao Paulo (13/3/99); Estudante armado agride colega de classe (27/3/99); Estudante
¢ morto com tiro em escola — adolescente de 17 anos é baleado no peito e garota de
14, atingida no pé (20/4/99). Por essas reportagens, had de se inferir que a violéncia
na escola ¢ algo insustentavel. (Folha de S. Paulo, 2000 apud FIGUEIREDO, 2004).

Entretanto, qual seriam as varidveis envolvidas em tanta violéncia nas escolas?

Figueiredo (2004) aponta como causa a crise que a educacdo vem passando, quando exprime:

A crise da educagdo, tem sido estudada em seus aspectos pedagdgicos, politicos,
administrativo e financeiro. O chamado fracasso de educagao brasileira faz com que
a populacdo considere esse problema, juntamente com o do salario minimo, como o
mais grave com o qual se defronta o pais. Ao mesmo tempo, o aumento dos indices
de violéncia permite prever que, em pouco tempo, o problema passara a ocupar, com
a educacdo, o primeiro lugar na pauta das inquietagdes da populacao.
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De acordo com as consideragdes aqui levantadas, cabe predizer que as consequéncias
da violéncia doméstica podem ser graves, razao pela qual ¢ importante a compreensao de tal
comportamento. Nesse sentido, o presente estudo justifica-se fundamentalmente pelo
proposito de decifrar o impacto da violéncia doméstica sobre a agressividade escolar como
um sinalizador da existéncia de problemas com criancas que se encontram em situagdo de
risco, contribuindo, assim, com dados e informag¢des, de forma a facilitar a elaboragdo de

estratégias de prevencao e atuagdo na area educacional.
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2 AGRESSIVIDADE ESCOLAR: O QUE VIOLENCIA DOMESTICA TEM A VER
COM A SITUACAOQ?

2.1 DO TEMA AOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com base na influéncia que a violéncia doméstica pode ter no processo ensino-
aprendizagem, esta pesquisa traz como fema “A relagdo entre violéncia doméstica e a

2

agressividade escolar.” Neste contexto, a delimitacio do tema proposto consistiu em
investigar as criangas do 3° ano das séries iniciais, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Primavera, que apresentam comportamentos agressivos no ambiente
escolar, possuem um historico de exposicao a violéncia familiar (fisica, verbal e psicoldgica).

A violéncia doméstica ¢ um problema social que atinge diversos lares em todo o
mundo. Desta maneira, convém observar as causas da violéncia na escola-campo, partindo da
seguinte problematica: Qual a percepg¢ao de Pais e/ou Responsaveis acerca da possivel
relacdo maus-tratos familiares e agressividade escolar? O Aluno que apresenta
comportamento agressivo na escola também possui a mesma conduta em casa? Como a
Coordenacgdo Escolar tenta resolver casos de agressividade escolar? O Professor consegue
identificar os fatores responsaveis por comportamentos agressivos dos alunos?

Isto posto, a hipotese concernente ao problema consiste em afirmar que a exposicao
das criangas a violéncia familiar aumenta a incidéncia de comportamentos agressivos na
Escola. Para preservar a identidade da escola pesquisada, dos educandos, pais e equipe
técnica, optou-se por intitular a escola-campo com um nome ficticio, atribuindo a ela a
seguinte designacdo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Primavera.

Como objetivo geral desta pesquisa, procurou-se investigar se as criangas do 3° ano
das séries iniciais da EMEF Primavera que apresentam comportamentos agressivos, quando
comparadas a crian¢as que ndo apresentam tais comportamentos, t€ém histoérico de maior
incidéncia de exposicao a violéncia familiar. Quanto aos objetivos especificos, consistiram em
identificar se existe relagdo entre a violéncia familiar e o comportamento agressivo de alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental, além de verificar de que forma Escola e familia
organizam-se para equacionar os casos de violéncia no ambito escolar.

No que se refere a justificativa do presente estudo, reside em que um dos maiores
problemas enfrentados nas escolas ¢ o alto indice de violéncia, sendo costumeiro ver no meio
televisivo reportagens retratando tal situagdo. Neste sentido, estudos realizados pelo Instituto

de Estudos da Cultura e Educac¢ao Continuada (2005) revelam os motivos que levam ao alto
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indice de violéncia nas escolas como reflexo dos problemas familiares, correspondendo a
agressoes fisicas e verbais. Os diagnosticos que aparecem nos telejornais, em sua maioria,
condicionam a violéncia como sendo extraescolar, isto &, trafico de drogas, brigas de gangues,
dentre outros. E neste ponto que pode ser definido o foco investigativo da pesquisa,
estabelecendo um paralelo entre a violéncia familiar e os comportamentos agressivos de
alunos do 3° ano de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, retratada oportunamente.
Quanto aos procedimentos metodologicos, ha que se considerar inicialmente que um
estudo ndo pode prescindir do apoio de técnicas e de instrumentos de pesquisa adequados, que
permitam a aproximag¢do ao objeto de estudo. Assim, para Marconi e Lakatos (2001, p. 43),

3

pesquisa pode ser considerada “um procedimento formal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir realidades parciais.”

Pesquisa ¢ a constru¢do de conhecimento original de acordo com certas exigéncias
cientificas. Para que um estudo seja considerado cientifico, deve-se obedecer aos critérios de
coeréncia, consisténcia, originalidade e objetivagdo, de maneira que uma pesquisa cientifica,
segundo Goldemberg (1999, p.106), nao pode prescindir de elementos como: “a existéncia de
uma pergunta que se deseja responder; a elaboragdo de um conjunto de passos que permitam
chegar a resposta e a indicagdo do grau de confiabilidade na resposta obtida.” E por esta razio
que a pesquisa ¢ um procedimento reflexivo e critico que busca respostas para problemas
ainda ndo solucionados.

Com base na natureza do objeto investigado, esta pesquisa € de carater qualitativo,
pois apresenta caracteristicas essenciais ao tema investigado, o qual exige atencdo direcionada
aos sujeitos envolvidos. Para tanto, o estudo abordara técnicas de observacao direta extensiva,
utilizando-se como instrumento de pesquisa Questionario ¢ Formulario. Inicialmente, o
Questionario ¢ constituido por uma série de perguntas que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenca do pesquisador, enquanto o Formulério consiste em um roteiro de perguntas
enunciadas pelo entrevistador e preenchidas por ele, com a resposta do pesquisado.
(MARCONI; LAKATOS, 2001, p. 107).

Foram aplicados 15 (quinze) Formularios para Alunos (APENDICE A) e Questionario
ndo somente & Professora (APENDICE B), como também aos Pais e/ou Responsaveis pelos
alunos (APENDICE C) e a Coordenadora Pedagdgica (APENDICE D). O Formulario foi
composto por perguntas fechadas e coaduna-se bem a faixa etaria dos estudantes envolvidos —

entre 7 e 8 anos de idade, cursando o 3° ano do Ensino Fundamental.
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Marconi e Lakatos (2001) fizeram uma série de recomendacdes Uteis a construcao de
um Questiondrio. Assim, destaca-se que tal instrumento foi construido em blocos tematicos,
obedecendo a uma ordem logica na elaboracdo das perguntas, sendo elas abertas
(Coordenadora Pedagbgica e Professora) e fechadas e abertas (Pais e/ou Responsaveis dos
alunos), em linguagem compreensivel a média da populagdo estudada. Na formulacdo das
perguntas, evitou-se a possibilidade de interpretagdo dubia, de sugestdo ou indugdo da
resposta, focando apenas uma questdo para ser analisada pelo informante, com apenas as
indagacoes relacionadas aos objetivos da pesquisa; eliminaram-se itens que, de antemao, ja se
sabe que ndo seriam respondidos com sinceridade.

Apos o trabalho de coleta de dados, as informagdes foram organizadas e categorizadas,
identificando-se as que foram mais relevantes para o estudo. A analise ocorreu por meio de
repetidas leituras para confrontar com os principios tedricos que nortearam a pesquisa, para

posterior tabulacao dos dados e constru¢do das respostas para elucidaciao do problema.

2.2 DO LOCUS AOS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada nos meses de novembro e dezembro de 2016 e teve
como Jlocus a Escola Municipal de Ensino Fundamental Primavera, na turma 311 A, do 3° ano
do Ensino Fundamental. Das pretensas escolas vidveis para aplicacdo da pesquisa, a escolhida
foi a que apresentou melhores condi¢des para a investigagdo, por apresentar indice de queixa
escolar centrada na agressividade dos alunos, fato pelo qual recaiu sobre ela a escolha como
campo do estudo.

A Escola Municipal Primavera localiza-se no bairro Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro - nome oficial, mas que popularmente ¢ chamado de Perpétuo Socorro, foi criado
pelo Decreto n. 0672/1984 (AMAPA, 1984, p. 3), apesar de sua designagio original ter sido
“Igarapé das Mulheres.” Localizada na orla do Rio Amazonas, que banha a cidade de Macapa,
capital do Estado do Amapd, atualmente o bairro apresenta problemas sociais que se
avolumam com o passar dos anos, tais como: conflito fundiario; falta de seguranga publica;
desenvolvimento de atividades produtivas inadequadas em area de fragilidade ambiental;
auséncia de rede de esgoto; ocupagdo urbana em areas Umidas; erosdo e assoreamento;
fragilidade (riscos) no sistema de captacdo de agua (MACAPA/PMM, 2004). Essa situagio
tem revelado que o Poder Publico, pouco ou quase nada fez para reduzir esses problemas

geradores de pobreza, demonstrando que apesar de o Perpétuo Socorro ser um lugar
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estratégico, por ficar préximo do centro comercial e das atividades de atendimento ao publico,
ainda nao recebeu a devida atengao.

As imediagdes da Escola Primavera situa-se uma area de ressaca, habitada por
moradores de risco, cuja ocupagdo € uso no bairro constituem uma situagdo emblematica, pois
falta planejamento habitacional. Todavia, pelo fato de o local estar proximo ao centro da
cidade e dos servigcos publicos, constitui oferta tentadora de se ter um lugar para morar
(precos baixos), o que determinou o interesse dos moradores em ocupar aquela area.

O bairro em apreco também foi apontado como sendo o 3° mais populoso da cidade,
apresentando grande heterogeneidade com relagdo a distribuicdo de renda e outras
caracteristicas sociais. Segundo o Plano de Intervengdo na Orla de Macapa (MACAPA/PMM,
2004) o bairro ¢ considerado como sendo prioritario nas agdes de politica urbana e social. Isso
em funcdo de apresentar elevados indices populacionais, bem como taxa de pobreza,
préximos aos 50% (ROCHA, 2002).

Observa-se também neste bairro um intenso comércio de abastecimento realizado por
embarcagdes de pequeno porte (passageiros e cargas). Pratica-se a venda de pescados e
géneros alimenticios oriundos das ilhas vizinhas pertencentes ao Amapa e outros Estados, tal

como o Para, notadamente o municipio de Afud, com forte participagdo no entorno fluvial.

2.3 ESTRUTURA E HISTORICO DA EMEF PRIMAVERA

Conforme o Historico da EMEF Primavera (AMAPA, 2002), sua criagio ocorreu nos
anos de 1980, sendo fundada por religiosos da Igreja Catdlica. A escola foi construida para
atender a reivindicagdo dos moradores da comunidade que almejavam ver seus filhos
estudando. Edificada em madeira, naquela ocasido a escola possuia quatro salas de aulas, um
banheiro € uma copa, com atendimento limitado a etapa pré-escolar, tendo como primeira
diretora uma professora da rede publica de ensino. Ressalte-se que as informagdes dos nove
paragrafos subsequentes foram obtidas do documento recém mencionado.

Assim, por falta de alguns recursos a escola ficou paralisada por algum tempo,
voltando a funcionar mais tarde, num prédio alugado pela PMM, em frente a uma Igreja
Catdlica. Portanto, na mesma rua do bairro onde recebeu uma denominagdo nao oficializada,
contava com salas bem amplas, atendendo dessa forma uma clientela mais numerosa. Nesse
periodo, além da Pré-escola, foram incluidas duas turmas de 1? série do entdao 1° Grau, quando
entdo por meio do Decreto n. 326/91 — PMM (AMAPA/PMM, 1984), a escola recebeu nova

designacdo e um professor assumiu a direcdo até 1994.
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No inicio do ano letivo de 1992, as trés salas de aula existentes no prédio foram
ampliadas e construidas mais cinco, com trés delas destinadas para salas de aulas e as demais
para a diretoria e secretaria da escola, sendo a obra foi concluida e entregue no final daquele
ano. Com a ampliagdo das salas, houve a possibilidade de se ofertar mais vagas para a
comunidade, ficando assim distribuida: duas turmas do pré-escolar, quatro turmas de 1* série e
duas de 2% série. Em 1993 com as trés salas recém-construidas e em funcionamento, aumentou
o numero do alunado, ficando constituida da seguinte forma: 02 (duas) turmas do pré-escolar,
06 (seis) de 17 série, 03 (trés) de 2* série e 01 (uma) de 3* série. Em 1994 modificou-se a
estruturacdo, havendo duas turmas do pré-escolar, cinco 1* série, trés 2* série, uma 3% série e
uma 4* série. Observa-se, portanto, pelos dados que gradativamente foram implantadas no
estabelecimento as quatro primeiras séries do entdo 1° Grau. Quanto a dire¢do escolar, entre
1994 e 1996, assumiu este cargo uma professora do quadro de pessoal da PMM.

O atendimento da clientela no ano de 1994, constituia-se das seguintes modalidades:
3° periodo do pré-escolar, as quatro primeiras séries do antigo 1° Grau, e ainda naquele
mesmo ano, implantou-se no municipio de Macapa e na escola, o Ensino Supletivo, amparado
pelo Parecer n. 023/94 — Conselho Estadual de Educag¢ao (CEE). Com a ampliagdo desta
modalidade, a escola passou a funcionar nos trés turnos.

Quanto ao Ensino Supletivo, no ano de 1996 ocorreram algumas altera¢des no Parecer
n. 023/94 — CEE, adequando a nomenclatura de Supletivo, para Educacdo de Jovens de
Adultos (EJA). No ano seguinte foi criado o Conselho Escolar, formado por representantes de
pais, professores, alunos e funcionarios, cuja funcao ¢ de atuar com o nucleo de direcao, no
processo de gestdo pedagogica, administrativa e financeira da escola.

Em 1997, assumiu a dire¢do um professor do quadro efetivo da escola. Naquela
gestdo, em 1999 com a publicacdo do Decreto 101/99 —, considerando o que dispde o Inciso I,
Artigo 21 da Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao Nacional, providenciou-se e foi
encaminhada para o Conselho Estadual de Educacdo toda a documentagdo necessaria para o
processo de regularizacdo do estabelecimento de ensino. Assim, houve a efetivacdo com a
publicacao do Decreto n. 01/2000 — CEE, ano em que ocorreu a constru¢ao de uma sala para a
biblioteca e outra para os professores.

A partir de maio de 2000, uma professora efetiva da propria escola assumiu a diregao,
permanecendo no cargo até¢ 2008. Em 2001 a PMM iniciou a constru¢dao de uma sala de aula,
uma cozinha e um refeitdrio, mas a obra s foi concluida e entregue no inicio do ano 2002.
Com a constru¢ao da nova sala de aula, a clientela que em 2001 totalizava 555 alunos, passou

para 663, havendo um acréscimo em relacdo a oferta de vagas para a comunidade, em torno
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de 19%. Ainda naquele ano de 2002, foram instalados cinco condicionadores de ar nas
seguintes dependéncias: secretaria, diretoria, sala do servico Técnico-Pedagdgico, biblioteca e
sala dos professores. Ademais, a escola foi contemplada com instalagdo de computador, sem
acesso a Internet, mas de grande utilidade para a organizagdo e agilidade das atividades
escolares, auxiliando tanto no processo pedagogico como nas a¢des administrativas.

Em 2008, foi implantado na escola o Ensino Fundamental de nove anos e formadas
trés turmas, totalizando 90 alunos nessa nova etapa da Educagdo Basica. Cabe ressaltar que
nos anos de 2003, 2004, 2006 e 2007 nao houve grandes alteracdes quando se trata de
quantitativo de alunos de turmas e modalidades. Também foi implantado na escola o
Programa “Mais Educa¢do”, do Ministério da Educacdo (MEC/FNDE). De 2009 até 2011
outra professora assumiu a dire¢ao, realizando atividades ja existentes na escola.

Naquela gestao foi implantado o Anexo, que funciona no prédio da Associacdo de
Idosos do Estado, pois a demanda havia aumentado e os pais exigiam mais vagas na escola
para seus filhos. Algumas salas de aula foram climatizadas e adquiridos alguns equipamentos
como: 01 data show, 02 maquinas xerox, 01 bebedouro em inox grande, todos provenientes
de verbas arrecadadas em eventos promovidos pela escola. Foi também ampliado o
Laboratorio de Informatica Educativa (LIED), porém sem éxito em funcionar até 2012, com
alunos de 1° ao 5° ano, somente com alunos da EJA.

Em 2012, outra professora assumiu a dire¢do e a escola ficou com 725 alunos do
Ensino Fundamental, do 1° e 2° ciclo, do 1° e 5° ano e da EJA, funcionando com turmas no
prédio da escola e no anexo. Foi implantado o Plano de Desenvolvimento da Escola/PDE
Interativo, atualizado o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e construidos novos projetos para
funcionar em 2013, tal como a implantacdo da Radio Comunitaria. Registrou-se também a
ocorréncia de pinturas com grafitagem na sala do Programa “Mais Educagdo,” em cujas areas
efetuaram-se reforma no piso da cozinha e do depdsito de merenda, além de revestimento de
azulejo no balcdo de servir lanche, implantacdo da sala de Educagdo Especial, com sala
especifica e aquisicdo de mobilidrio, reformas de acessibilidade na biblioteca, nos banheiros e
alargamentos de portas. Foram adquiridos equipamentos como: 12 quadros magnéticos,
02 televisores de 29 polegadas, 02 aparelhos de DVD, 02 micro-system, 02 freezers,
01 exaustor para a cozinha, 02 centrais de ar-condicionado, 08 ventiladores para salas do
anexo, 10 violdes, material didatico, limpeza e expediente; merenda de qualidade nos trés
turnos, obedecendo ao cardapio da Secretaria Municipal de Educagdao (SEMED). Em razdo do

funcionamento da Ré&dio Comunitdria na sala do Programa “Mais Educacdo,” foram
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adquiridos: 01 ar-condicionado, 01 aparelho de telefone, secretéria eletronica, 02 microfones,
01 computador e 01 mesa com 04 cadeiras.

Em 2013 substitui-se a direcao da escola por outra professora, que permaneceu até o
ano de 2014, empreendendo gestdo caracterizada pela democracia, respeito, valorizagao,
compromisso € companheirismo com todos os funcionarios. Em 2015 a nova diretora estava
dando continuidade as a¢des da escola, com a implantagdo do Mural da Transparéncia, e
estava realizando eventos de qualidade, melhorando a merenda dos alunos, a limpeza da
escola, planejando as atividades e, em cumprimento ao Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), o educandario foi contemplado com os programas “Escola Sustentavel” e “Mais

Culturas nas Escolas,” sendo aprovado o PDE Interativo para 2014/2015.

2.4 ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS

Ainda por intermédio de dados fornecidos pelo Historico da EMEF Primavera
(AMAPA, 2002), foi possivel melhor entendimento do ptblico atendido. Da mesma forma,
pode-se compreender como se dio alguns aspectos pertinentes a relagdo Escola/comunidade,
que vem caracterizando a educacdo brasileira, com indicadores agravantes na qualidade do
processo ensino-aprendizagem em todo o Pais. Aqui em Macap4, essa ¢ uma realidade, pois
varios fatores contribuem para o fracasso escolar, conforme consta no referido documento.

A comunidade em que a escola estd inserida caracteriza-se pela sua caréncia
econdmica. Do total de alunos, 60% sao filhos de pais desempregados, que sobrevivem de
atividades econdmicas informais, sem nenhum rendimento financeiro fixo, sendo insuficiente
para garantir a alimentacdo da familia, o vestuario, calcados, material escolar etc. A
rotatividade de alunos na escola sempre acontece, visto que 30% sdo advindos de outras
escolas, porque os pais mudaram de bairro, de cidade, ou sdo provenientes de outros Estados e
até de outros paises, na tentativa de uma vida melhor no Amapa. Muitas vezes ocorre de os
alunos ndo permanecerem na escola, se os pais enfrentarem situacao de dificil superagao.

Observou-se também que a participagdo da comunidade nas ac¢des da escola ainda ndo
¢ o ideal. Isto porque 40% dos pais sdo ausentes — muitos pais dizem ndo ter tempo para
participar de encontros na escola; outros t€ém vergonha de expressar opinides; alguns nao
gostam de participar de reunides, os motivos divergem. Assim, 0s pais contribuem pouco com
a escola na melhoria do processo educacional de seus filhos.

Por ocasido da conversa inicial entre as pesquisadoras e a Dire¢do/Coordenacdo da

escola, ambas salientaram que o educandario esta sempre de portas abertas para atender
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alunos, pais, e comunidade, pois tem como objetivo contribuir a formacao de alunos criticos
participativos e conhecedores da sua realidade, para que desta forma tenham possibilidade de
lutar para transformar a situacao de seu meio social.

Os sujeitos da pesquisa foram subdivididos em categorias, sendo assim apresentados:
Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, Professora da turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, Coordenadora Pedagdgica da EMEF Primavera e Pais e/ou responsaveis dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. Cada categoria foi interpretada e analisada a fim de

responder a hipotese do estudo e atender os objetivos propostos.
2.4.1 Categoria: Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

A turma 311 da EMEF Primavera era composta por 28 (vinte e oito) alunos, com
idade entre 7 e 8 anos. Deste universo, foram selecionados 15 (quinze) deles para responder
aos Formularios. A triagem foi realizada com a ajuda da professora regente da turma, que
indicou quais alunos possuiam comportamentos agressivos, com concomitante observacao da
rotina didria na sala de aula pelas pesquisadoras.

Apo6s identificar os sujeitos da pesquisa, iniciou-se a aplicacdo da Técnica de
Observacdo do comportamento dos alunos, que ocorreu dentro da sala de aula, durante o
recreio € na area externa da escola. Foi possivel identificar, ainda, que a maioria dos
pesquisados, que se envolveram em confusdes com outros alunos sdo do género masculino
(67%), contra 33% do género feminino.

Desta forma, observou-se que as atitudes de alguns deles geravam conflitos na sala, de
maneira a perturbar toda a dindmica da aula. Os/as alunos/alunas agredidos/as levantam para
revidar, gritavam, chamavam a professora a todo o momento, muitas vezes brigavam e a
docente se via obrigada a interromper a aula, para mediar e cessar os conflitos.

Logo que entravam na sala, comegavam a brigar por causa dos assentos. Durante a
aula brigavam por causa de apelidos, provocacdes e tomada de materiais e objetos uns dos
outros, gritavam pedindo licen¢a ou empurravam o colega porque estava empatando sua visao

G«

do quadro. A todo o momento se ouvia: “professora, fulano pegou meu lapis;” “professora,

) ’

fulano ‘tda’ na minha frente;” “professora, fulano jogou bolinha de papel em mim;’
“professora, fulano me bateu, me apelidou.” Por diversas vezes a regente da turma teve que
interromper a aula para mediar conflitos entre os alunos, e com bastante paciéncia e firmeza,
na maioria das vezes contornava a situacao e dava prosseguimento a dindmica da aula

proposta para o dia.
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Apos a conclusdo da fase de Observacao, procedeu-se a aplicagdo do instrumento de
pesquisa Formuldrio. As perguntas aplicadas aos alunos tinham sempre o objetivo de
identificar quais deles poderiam estar sendo vitimas de violéncia doméstica, com o intuito de
avaliar se os comportamentos ora descritos tinham alguma relacdo com a violéncia sofrida.

Na primeira questdo retratada no Grafico 1, indagou-se com quem moravam.
Identificou-se que 67% residiam com os pais, ja 27% moravam somente com um dos pais,
enquanto 6% responderam que moravam com outros parentes, conforme a seguir:

Grafico 1 — Vocé mora com quem?

B Pais (67%)
= Responsaveis (27%)

Outros familiares (6%)

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Em andlise ao Grafico 1, remete-se a Lyra, Constantino e Ferreira (2010, p. 149), para
quem a familia é o primeiro nucleo de socializa¢do dos individuos e o espago indispenséavel
para a garantia do desenvolvimento e protecdo integral de criancas, adolescentes e dos demais
membros. E a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo, materiais necessarios ao
bem-estar das pessoas, € onde os valores éticos e os lagos de solidariedade comegam a ser
absorvidos e aprofundados.

Destaca-se que dos envolvidos na pesquisa, 67% convivem em familias baseadas na
estrutura tradicional, constituida por pai, mae e filhos. Porém ¢ muito comum hoje vermos
familias organizadas somente por um dos pais, chamadas familias monoparentais, nas quais se
destaca principalmente a mae como provedora. H4 também as familias constituidas por netos
e avols; outras reconstruidas com a presenca de padrastos, madrastas e os filhos dos
respectivos casamentos anteriores. (LYRA; CONSTANTINO; FERREIRA, 2010).

Em segundo plano, perguntou-se aos alunos se ja haviam sofrido algum tipo de
violéncia em casa, esclarecendo-lhes quais sdo os tipos de violéncia e as diversas formas que
elas se manifestam (que pode ir desde uma palmada, xingamentos e abandono). Assim, 53%
responderam que sofrem nenhum tipo de violéncia, em oposicdo a 47% que afirmaram ndo

sofrer alguma forma de agressdo em casa:
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Grafico 2 — Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia em casa?

= Sim (53%)
® Nio (47%)

Fonte: Elaboragao das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Para discutir os dados do Grafico 2, menciona-se que atualmente a violéncia no ambito
familiar estd cada vez mais frequente. Por isto, Azevedo e Guerra (2001) definem violéncia
fisica como todo ato de uso da for¢a, com o objetivo de magoar e deixar marcas evidentes.
Esses atos sdo praticados por meio de surras, beliscoes, puxdes de orelhas, tapas, deixando ou
nao marcas evidentes, podendo a vitima chegar a 6bito.

Ao aplicar essa pergunta aos sujeitos, verificou-se que praticamente todos ja haviam
recebido algum tipo de violéncia fisica, pelos mais diversos motivos - por ndo cumprirem
algumas ordens, por exemplo, lavar a louga do almocgo, ou quando o pai chega bébado em
casa. Eles relataram que ja receberam tapas e/ou surra dos pais e ja sofreram algum tipo de
agressao verbal, como: xingamentos ¢ humilhag¢des. Neste caso, Azevedo e Guerra (2001)
designam como violéncia psicoldgica, que consiste em toda interferéncia negativa do adulto
sobre as criangas, fomentando-lhes comportamento destrutivo. Existem maes que sob o
pretexto da disciplina ou dar boa educacgdo, sentem prazer em submeter os filhos a vexames;
sua tarefa mais urgente ¢ interromper a alegria de uma crianga com gritos, queixas,
comparagdes negativas, palavrdes, chantagem, dentre outros, o que pode prejudicar a
autoconfianga e autoestima.

Esses tipos de violéncia envolvem o medo, a vergonha e a culpa. A vitima, por nao
possuir apoio em casa, ndo encontra ajuda para denunciar seu agressor, € as pessoas que
convivem com ela podem perceber ou desconfiar da agressdao, mas por acharem que estariam
invadindo a privacidade do outro, acabam também nao denunciando.

Embora os adultos sejam socialmente responsaveis e autorizados a exercer poder
protetor sobre criangas e adolescentes, esse poder deve ser exercido de forma adequada. No
entanto, ¢ ainda corrente em instituicdes brasileiras - familia, Escola, Igreja, servigos de
assisténcia e de ressocializacdo - a defesa e o exercicio de uma educagdo perversa, de

submissao de criancas e adolescentes ao poder autoritario, arbitrario e violento dos adultos.
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No terceiro momento a questdo referia-se a possibilidade de o aluno observar brigas
em sua casa. Verificou-se que 53% ja haviam observado varios conflitos dentro de casa,

contra 47% que disseram nunca ter presenciado brigas:

Grafico 3 — Em sua familia tem brigas?

= Sim (53%)
® Nio (47%)

Fonte: Elaboragao das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Os resultados no Grafico 3 referem-se a constante exposi¢ao e ao convivio didrio com
brigas e desavencas no ambito familiar, presenciados pela maioria das criangas pesquisadas,
fornecendo o parametro para que fossem associados ao comportamento agressivo de alguns
alunos. Esses comportamentos puderam ser observados in loco pelas pesquisadoras, assim
como foram expressos pela Professora regente e pela Coordenadora Pedagogica, esta ltima
recebendo queixas de brigas e confusdes que ocorrem frequentemente na escola.

A literatura estudada evidencia que criangas expostas a violéncia tendem a reproduzir
comportamentos agressivos no ambiente escolar. Para Vecina e Ferrari (2002, p. 28),
“a crianca necessita de uma relagdo efetiva estavel para ir, por intermédio dela, construindo
sua identidade,” ou seja, necessita de uma familia equilibrada e protetora para que seu
processo de identificagdo ndo seja conturbado. Isto porque, criancas e adolescentes que
presenciam intensamente conflitos conjugais podem desencadear comportamentos
reprodutores da violéncia vivida diariamente, reproduzindo o comportamento agressivo ou
negligente dos pais (ARAUJO, M., 1996).

O ambiente familiar conflituoso e desequilibrado pode afetar a vida dos filhos que
presenciam suas maes serem agredidas por seus parceiros, ou que presenciam seus pais ou
responsaveis fazendo uso de drogas licitas ou ilicitas. As criangas expostas a este ambiente,
podem vir a desenvolver varios problemas, repercutindo no desenvolvimento mental,

emocional e até na sua aprendizagem.
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Em um quarto momento, quando se perguntou aos alunos envolvidos se eles ja haviam
brigado na escola, 60% responderam que ja tinham se envolvido em algum conflito, enquanto

40% nunca brigaram:

Grafico 4 — Vocé ja brigou na escola?

= Sim (60%)
 Nio (40%)

Fonte: Elaborago das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

E possivel observar no Grafico 4 que as criangas pesquisadas estdo expostas ao
ambiente familiar sobrecarregado de brigas e violéncia. Tal fator facilita a reproducio deste
quadro dentro da Escola. A crianca comega a aprender na familia a viver em grupo e a
compreender as diferencas individuais, tendo seguranga para conviver em sociedade. Mas,
para que isso ocorra de maneira salutar, torna-se imprescindivel que a familia lhe dé subsidios
e seguranca para que ela se desenvolva de forma natural e saudavel. Medeiros (1998, p. 31)
refere-se que a familia dialeticamente articulada a estrutura social, constitui-se de um espago
imprescindivel para a garantia da sobrevivéncia, de desenvolvimento e da protecao integral de
seus componentes, independentemente das multiplas formas e desenhos que pode assumir.

As atitudes de indisciplina praticadas pelos sujeitos podem ter relagdo com a violéncia
vivida dentro de casa. Entretanto, outras razdes devem ser levadas em conta ao analisar os
comportamentos desses alunos, pois conforme Garcia (2005), além de “constituir um
“problema,” a indisciplina na Escola tem algo a dizer sobre o ambiente escolar e sobre a
propria necessidade de avango pedagdgico e institucional. Assim, a indisciplina deve ser
analisada levando em consideragdo todos os aspectos que influenciam o individuo: relacdes
humanas com familiares e amigos, momento histérico do aluno, sua historia de vida e a
conduta apresentada durante as atividades em sala de aula e no contexto escolar. O autor
conclui que ¢ preciso levar em considera¢do “o modo como o aluno desempenha as atividades
pedagdgicas e a maneira como interage com as demais pessoas, objetos, patrimonio publico,

meio ambiente.” Assim, ¢ viavel predizer que criancas e adolescentes que testemunham a
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violéncia e/ou que sdo agredidos pelos pais e/ou responsaveis, tendem a ser agressivas e ter os
mesmos comportamentos fora de casa, principalmente na Escola.

Devidamente baseado nas questdes anteriormente apresentadas aos alunos, pode-se
formular a quinta indagagdo: se quando ocorria algum problema familiar (brigas, discussoes e
outros) em sua casa, se eles relatavam a alguém esses fatos. Obteve-se que 47% nao dividem
o problema com ninguém; 33% conversam com a professora e 20% afirmaram que
conversavam com pessoas da familia:

Grafico 5 — Vocé fala para alguém sobre a violéncia que sofre em sua casa?

B Nio (47%)
¥ Professora (33%)
Algum familiar (20%)

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Depois do ambiente familiar, a Escola ¢ o local onde a crianga fica um longo periodo.
O Gréfico 5 indica o quao ¢ importante que a relacdo professor/aluno seja a mais verdadeira
possivel, haja vista que 33% dos pesquisados recorreram a educadora diante de seus
problemas. Por isto, a postura da Escola e dos professores ndo pode ser neutra, deve-se optar
por uma educacgdo que estimule o aluno e a familia a atuarem como sujeitos de direito, que
devem ser respeitados como um todo. Isto porque a forma com que o aluno ¢ tratado na
familia e na Escola trara reflexos no seu desempenho escolar e social.

Para 47% dos casos, os alunos tém medo de expressar seus problemas e preferem ficar
calados, com receio de alguma represalia por parte dos pais e/ou responsaveis, ressalvando
que apenas 20% preferem falar de seus problemas a “algum familiar.” Constatou-se durante a
pesquisa que a preocupacao em ndo buscar ajuda e ndo falar diretamente acerca da violéncia
sofrida no seio da familia ¢ por conta das retaliagdes que sofrem. Eles demostram estar
passando por alguma dificuldade em casa, emitindo comportamentos agressivos ou até
mesmo ficam timidos e introvertidos.

Assim, diante do resultado apresentado, ¢ possivel inferir que a propria vitima nao faz
denuncia da violéncia sofrida, e acaba por tolerar tais ato, fazendo uma espécie de “pacto de

siléncio,” que conforme Guerra (2005, p. 32) consiste:
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[...] numa transgressao do poder disciplinador do adulto, convertendo a diferenga de
idade adulto versus crianca/adolescente, numa desigualdade de poder
intergeracional; numa negacdo do valor liberdade, exigindo que a crianca/o
adolescente sejam cumplices do adulto, num pacto de siléncio; num processo que
aprisiona a vontade e o desejo da crianga ou do adolescente, submetendo-os ao
poder do adulto, coagindo-os a satisfazer os interesses, as expectativas e as paixdes
deste.(...) Como esta pertence a esfera do privado, a Violéncia Doméstica acaba se
revestindo da tradicional caracteristica de sigilo.

De acordo com Guerra (2005), os alunos vitimas de violéncia doméstica, que estdo a
mercé do poder dos pais e/ou responsaveis, ao manter sigilo sobre os maus-tratos sofridos,
contribuem para que essas atitudes de violéncia doméstica ndo sejam denunciadas. Por isto,
essas atitudes ficam ocultas por muito tempo e, na maioria das vezes, nunca sao denunciadas

nem mesmo por parentes ou pessoas proximas, favorecendo este circulo vicioso.

2.4.2 Categoria: Professora da turma 311-A e Pais e/ou Responsaveis pelos alunos

2.4.2.1 A Professora

A Professora regente da turma 311-A, que funcionava no horario matutino na EMEF
Primavera, foi identificada pelo nome ficticio de “Maria,” que trabalhava na escola como
professora do Contrato Administrativo havia trés anos, na ocasido da pesquisa - 2016, atuando
nos dois turnos com turmas de séries diferenciadas. A referida professora estava formada
havia 10 anos no Curso de Licenciatura em Pedagogia e tem Po6s-Graduagdo em Educagao
Especial. Quanto ao desenvolvimento de suas aulas, relatou que procura ministra-las de forma
diversificada e sempre buscando atender as necessidades de seus alunos, apesar de algumas
vezes ndo contar com a ajuda de alguns pais, principalmente daqueles que apresentam

comportamentos agressivos.

2.4.2.2 Pais e/ou Responsaveis pelos alunos

Foram envolvidos na pesquisa 15 (quinze) Pais e/ou Responsaveis dos alunos do
3° ano da EMEF Primavera, aos quais se utilizou como instrumento de pesquisa um
Questionario. A abordagem foi realizada no momento em que chegavam a escola para deixar
ou buscar seus filhos, possibilitando assim identificar quem eram os responsaveis pelos
alunos envolvidos no estudo. Quando houve dificuldade, a professora regente da classe
ajudou também a identifica-los. No momento da aproximacao das pesquisadoras junto aos
envolvidos, alguns deles mostravam-se arredios, envergonhados e nao queriam muita

conversa, porém, com discri¢do e disposicao, foi possivel alcangar éxito.
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Destaque-se ainda que o Questiondrio usado para a coleta dos dados deveria ser
respondido sem a presenca das pesquisadoras. Nado obstante, identificou-se que alguns
estavam com dificuldade em respondé-los, pois ndo sabiam ler nem escrever, e/ou nao
compreendiam as perguntas (analfabetos funcionais), necessitando desta forma de auxilio na
resolu¢do dos questionamentos. Dividiu-se o instrumento de pesquisa em dois blocos —
o primeiro tragou o perfil socioeconomico dos familiares dos alunos, e o segundo constou de

assertivas referentes ao tema deste trabalho.

2.4.2.3 Da aplicagdo do Questionario a Professora da turma e aos Pais e/ou Responsaveis

pelos alunos, tratando da relacdo violéncia doméstica/agressividade escolar

Os dados coletados com a aplicagdo do Questionario foram apresentados por meio de
excerto das falas dos pesquisados e categorizados sob dois pontos de vista: a concepgao da
Professora e a dos Pais e/ou Responsaveis pelos alunos sobre a agressividade infantil, no
ambiente escolar.

Preliminarmente caracterizou-se o perfil socioeconomico dos Pais e/ou Responsaveis
dos alunos, identificando inicialmente a faixa etaria dos pesquisados, que esteve no percentual
de 67% com idade entre 18 e 40 anos, enquanto 33% possuiam entre 41 e 60. Em relagdo a
escolaridade, apenas 33% deles concluiram o Ensino Médio completo, 27% concluiram o
Ensino Fundamental e 13% nunca estudaram, ressalvando-se que 27% ndo haviam
completado a escolaridade.

Constatou-se que 60% dos Pais e/ou Responsaveis exercem atividade remunerada,
revelando-se com o maior percentual as profissdes de empregada doméstica (37%) e pedreiro
(27%); quanto ao percentual remanescente, pode ser enquadrado em “outras profissoes.”

As demais indagagdes contidas no instrumento de pesquisa utilizado foram comuns a

Professora e aos Pais e/ou Responsaveis pelos alunos, conforme apresentacao a seguir:

Quadro 1 — Comportamento da crianca que interfere no processo ensino-aprendizagem

Sujeitos Resposta
Professora A agitac¢do dos alunos.
Pais e/ou Responsaveis A falta de ateng¢do dos filhos as aulas e a bagunca que fazem na escola.

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Neste primeiro questionamento, Professora e Pais e/ou Responsaveis possuem a
mesma compreensdo quando se refere aos comportamentos das criangas que interferem no

processo ensino-aprendizagem, porém o desempenho escolar da crianca deve ser analisado,
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considerando-se ndo apenas suas caracteristicas pessoais, mas também seu ambiente familiar.
Isto porque no ambito da aprendizagem ha diversos fatores que podem contribuir, tanto para o
sucesso quanto para o fracasso educacional, de modo que tal compreensao deve ser observada
de forma sistémica, analisando-se seu contexto familiar, escolar e social.

Quando perguntado acerca da reagdo dos sujeitos diante de situagdes de agressividade
e indisciplina em sala de aula, ambas as categorias responderam que a Escola faz o chamado
aos pais e/ou responsaveis para resolver qualquer situagdo dificil quem envolva as criangas,

haja vista o seguinte quadro:

Quadro 2 — Reacdo da Professora perante agressividade e indisciplina em classe
Sujeitos Resposta
Professora Chama o aluno, conversa e encaminha ao Servigo Técnico-Pedagogico.
Sao convocados pela Coordenadora ou pela Professora para conversar,
Pais e/ou Responsaveis porém ndo dispdem de tempo para comparecer a Escola, pois trabalham
no horario em que sdo chamados.

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

A Professora focou sua queixa inicial acerca da agressividade dos alunos, indicando
aqueles que constantemente se envolviam em brigas corporais com os colegas, desrespeitando
os adultos, manifestando grande agitacdo e ndo realizando as tarefas escolares. Para amenizar
esses atritos e dar fluéncia as aulas, a Professora conversava com os alunos envolvidos nos
conflitos, e quando esta acdo ndo era suficiente, os encaminhava ao Servi¢o Técnico-
Pedagdgico da escola, para que os pais e/ou responsaveis fossem convocados a comparecer
para uma conversa.

No que se refere a existéncia de impulsos agressivos, consta que sdo inerentes a
constituicdo do ser humano, como esclarecem os psicanalistas Klein (1972) e Winnicott
(1987a). Segundo esses autores, o modo e as razdes de a agressividade se destacar no
funcionamento psiquico — gerando a delinquéncia e o comportamento antissocial na vida
adulta —, constituem um processo que se inicia precocemente e estd estreitamente ligado ao
desenvolvimento infantil.

Para Klein (1972), a crianca comeg¢a bem cedo a vivenciar os conflitos, com suas
pulsdes destrutivas, ja no final do primeiro ano de vida e inicio do segundo. Trata-se de uma
experiéncia dolorosa, marcada por tensdo, angustia, culpa e medo. Quanto menor a
capacidade da crianca em tolerar estes sentimentos, maior a necessidade de bani-los de seu
mundo interno, projetando-os para fora. Com isso, o ambiente passa a representar um perigo
em potencial, j& que se torna o depositario de sentimentos fortes e destrutivos da crianga,
despertando-lhe mais anglstia. A autora explica que o comportamento antissocial viria a

aplacar esta angustia, considerando que as represalias sofridas em funcdo da agressividade
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confirmariam a fantasia de um mundo perigosamente mau, e as puni¢cdes também
minimizariam a ansiedade e a culpa sentidas inconscientemente, pelo fato de provocarem
sentimentos ruins no mundo externo.

Conforme Winnicott (1987b), as criancas que manifestam tendéncia antissocial sao
aquelas cujo desenvolvimento vinha caminhando bem, até que por algum motivo, foi perdido
algo que nutria sua segurancga psiquica. A agressividade constitui, entdo, um pedido, uma
reivindicagdo ao ambiente para o retorno ao ponto em que houve falha no desenvolvimento,
a fim de dar curso ao que foi interrompido. Seja na mentira, seja no furto ou na depredagao, a
manifestagdo da tendéncia antissocial revela a necessidade de reconhecimento externo daquilo
que faltou e do suprimento dessa falta, vivida como experiéncia dolorosa. Deve-se considerar
que uma crianga agressiva nao o ¢ o tempo inteiro — seus impulsos de destrutividade surgem
nos periodos de esperanca, ou seja, quando o meio lhe transmite elementos de confiabilidade.
Por isso mesmo, o autor aponta a Escola como ambiente propicio a manifestagdo agressiva,
nos casos em que a crianga: 1) ndo encontrou continéncia necessaria aos seus impulsos no
seio familiar; e 2) apresenta esperanca e confianca de que a Escola possa cumprir essa funcao.

A Professora atribuiu a ocorréncia de agressividade dos alunos na escola a problemas
em casa ou na familia. Para Azevedo e Guerra (1998), a violéncia doméstica pode ser
detectada a partir de algumas ocorréncias escolares como: auséncia frequente, falta de atengao
e de concentracdo e comportamentos como apatia, passividade, agressividade e choro, podem
ser indicadores significativos de abuso.

Para Ristum (2010), as criangas que testemunham violéncia e/ou que sao agredidos
pelos pais, tendem a ser agressivas e a ter os mesmos comportamentos antissociais fora de
casa, principalmente na Escola, a qual possui meios para modificar esse cendrio violento.
Nesta mesma linha de pensamento, Siqueira e Dell’Aglio (2007) expdem que os padrdes
aprendidos pelos filhos tendem a se repetir, uma vez que a violéncia passa a ser a principal
forma de mediar as relagdes entre os membros dessas familias, que se estende para o meio
social.

Deve-se salientar que nesta etapa da pesquisa, observou-se o quanto a Professora era
encorajada pela Direcdo a ouvir a familia, com todas as suas queixas. Todavia, ¢ raro que os
pais e/ou responsaveis pelos alunos que apresentam problemas de comportamento aparecam
espontaneamente para conversar com a professora. Entretanto, quando comparecem as
convocacdes, depositam na docente e na Escola, uma carga expressiva de angustia,

argumentando que a Instituicao deve-se responsabilizar em “fazer alguma coisa.” Ha pais que
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pensam que a Escola ¢ que tem o dever dar educagdo e se eximem dessa funcdo, o que ¢
verdadeiramente negativo para o sucesso dos alunos e de todo o processo escolar.
Em se tratando da relevancia das ag¢des conjuntas Escola/Familia na solugdo de

conflitos em classe, os sujeitos expressaram-se da seguinte forma:

Quadro 3 — Relevancia de ac¢des conjuntas Escola/Familia a solugdo de conflitos em classe
Sujeitos Resposta
Professora E importante na prevengio dos problemas de comportamento do educando.
Pais e/ou Responsaveis Ajuda os pais a saber lidar com as dificuldades dos filhos.

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Sabe-se que ac¢des que poderiam modificar o comportamento agressivo desses alunos,
estdo intrinsicamente ligadas a aten¢dao individualizada ao aluno, evidenciando que as
dificuldades apresentadas pelas criangas consideradas agressivas, exigem disponibilidade e
manejo especifico, bem como a impossibilidade de fazé-lo em sala de aula, juntamente com o
restante da turma. Além disso, conversar com o aluno/familia favorece a compreensao e
importancia do papel da participacao da familia na vida escolar de seus filhos.

A Professora expressou em sua fala que alguns pais e/ou responsaveis nao
comparecem as reunides, pois ndo querem ouvir sobre o mau comportamento de seus filhos e
nem se preocupar com agdes corretivas.

Neste contexto, observou-se que a Escola tem tentado a efetivagdo de uma parceria
com a familia. Assim, a escola-campo tem procurado atrair os pais e/ou responsaveis pelos
alunos com o objetivo de ajuda-los a se tornar mais envolvidos com seu proprio processo de
aprendizagem para, consequentemente, obter o esperado sucesso escolar.

Nao obstante a sonhada parceria entre a familia e a Escola, quando essas se encontram,
afloram os conflitos que fazem com que ambas troquem acusagdes, nas quais 0s pais
responsabilizam os professores pelo nao aprendizado dos alunos, enquanto os professores
culpam grande parte dos pais e/ou responsaveis pelo insucesso. Contudo, ndo se pode refletir
sobre esta problematica, de forma reducionista. E preciso saber, também, o que os pais e/ou
responsaveis pelas criancas t€ém a dizer sobre sua aparente falta de compromisso com o
comportamento escolar dos respectivos filhos.

Notoriamente, os sujeitos da pesquisa concordam acerca da importancia desse
estreitamento de relacdo entre as institui¢des, sendo claro que ndo existe uma Unica forma
correta de envolver os pais nas atividades escolares. Para Marques (2010), as escolas devem

procurar oferecer alternativas variadas que se adaptem as caracteristicas e necessidades das



37

comunidades que sdo cada vez mais heterogéneas. Este contato ¢ importante e deve incluir
reunides gerais, mas sobretudo os encontros a dois (pais e/ou responsaveis com a
Professora/Coordenadora).

No que se refere ao tipo de agressdo mais frequente entre os alunos, o quadro a seguir
apresenta as seguintes respostas:

Quadro 4 — Tipo de agressdo mais frequente entre os alunos
Sujeitos Resposta
Professora Agressdes fisicas e verbais.
Pais e/ou Responsaveis Agridem seus filhos fisica e verbalmente.

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

No decorrer da pesquisa empirica, foi possivel detectar que as criancas e suas maes ou
responsaveis, ja sofreu algum tipo de violéncia doméstica, quer seja fisica, psicoldgica, maus-
tratos, dentre outros. Para Wanzinack e Signorelli (2015), a infincia exposta a violéncia ¢
associada a vitimizacdo e perpetuacdo da violéncia em relagcdes futuras e que ambos os
géneros tém um papel ativo nesse processo. Pode-se, entdo, relacionar a agressividade dos
alunos, objeto deste estudo, como reprodugdo daquilo que vivenciam em seus lares.

Wanzinack e Signorelli (2015, p. 117) definem violéncia doméstica como aquela que
ocorre dentro do lar permanente da vitima, que pode ter como agressor ou agressora: o/a
conjuge, o/a filho/a, o pai ou a mae, ou homens e mulheres que habitam a mesma casa. Os
autores ressaltam ainda que a violéncia doméstica pode ndo ser realizada apenas pelo conjuge
atual, mas também pode ocorrer pelo ex-marido/companheiro ou ex-esposa/companheira, por
mais que nao habite a mesma casa.

Ainda segundo Wanzinack e Signorelli (2015), tal fato ndo pode ser tomado como um
determinismo, ou seja, nem sempre crescer em uma familia violenta significa que no futuro as
familias que serdo constituidas também serdo marcadas pela violéncia. Porém, observa-se que
meninos que crescem sob um modelo de masculinidade, em que homens agridem com
frequéncia suas companheiras, tendem a reproduzir esse comportamento em suas futuras
familias. O mesmo ocorre com meninas que crescem em cenarios de violéncia doméstica
permeados por casos de agressdo fisica ou verbal e na desigualdade de tratamento entre os
filhos homens e as filhas mulheres, tendem a naturalizar as manifestagdes violentas.

Uma das maneiras primordiais de lutar contra e prevenir a violéncia doméstica €
facilitar o acesso a informacdo e ao conhecimento sobre o tema a todas as pessoas. Neste
contexto, a Escola possui papel essencial no combate as diferentes formas de violéncia a que
estdo submetidas criangas e adolescentes. Para Faleiros e Faleiros (2008), a Escola tem

também a funcdo de atendimento, ou seja, de proteger seus estudantes criangas e adolescentes



38

contra qualquer violacdo de seus direitos e de propiciar condi¢des de pleno desenvolvimento
escolar, mental, psicoldgico, sexual, moral e social. Os autores enfatizam que essas
responsabilidades ndo sdo exclusivas da Escola, mas de toda a Rede de Protegdo, da qual ela ¢
parte integrante e na qual tem papel preponderante.

Ap6s identificar quais os tipos de agressdo mais frequentes entre os alunos, buscou-se
investigar se j& havia registros de casos de violéncia contra a Professora e quais as

providéncias adotadas por seus pais e/ou responsaveis, redundando no seguinte Quadro:

Quadro S — Agressao ao professor praticado por aluno

Sujeitos Resposta
Nao sofre agressdo, mas os alunos ndo gostam de ser chamados
aten¢do e demonstram isso em suas feigoes.

Professora

Pais e/ou Responsaveis Nunca foram chamados pela professora por esse problema.
Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Com base nas respostas dadas e em conversa com a Professora durante a pesquisa, foi
possivel depreender que, dentro de seus limites, ela vem cumprindo seu papel, pois busca
conversar ¢ compreender as razdes dos comportamentos agressivos dos alunos. Ela afirma que
“ser professora” requer afinidade com a profissdo, pois se depara com varios problemas,
diante dos quais precisa ser muito mais que mera educadora.

Apesar dos conflitos existentes em sala de aula entre os alunos, averiguou-se o grau de

afetividade na relagao professor/aluno, como mostrado a seguir:

Quadro 6 — Grau de afetividade na relacao professor/aluno
Sujeitos Resposta
Professora Procura dar ateng@o aos alunos e ter um bom relacionamento com eles.
Pais e/ou Responsaveis Os filhos ndo reclamam da professora.

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Embora os comportamentos agressivos estejam presentes no cotidiano da turma
pesquisada, Professora e alunos possuem bom relacionamento, ratificado na resposta dos Pais
e/ou Responsaveis, que ndo manifestaram queixa. Foi possivel perceber que a Professora
demonstra interesse em ajudar os alunos, priorizando o didlogo com eles, principalmente com
aqueles considerados passando por alguma dificuldade. Caso ndo obtenha resultado, chama os
pais para conversar e, como ultima alternativa, leva o caso para a Dire¢do da escola, que faz
os devidos encaminhamentos.

Para Freire (1996, p. 98), a presenca do professor, que ndo pode passar despercebida
aos alunos na classe e na Escola, ¢ uma presenca, em si, politica. A Professora tem-se
esforcado em desempenhar o seu papel, em busca do desenvolvimento que possibilitara aos

educandos a constru¢do de sua autonomia, sua emancipacgdo e sua liberdade, bem aos moldes
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da concepgdo freireana. Ainda segundo a Professora, as criangas que frequentam a escola-
campo sdo carentes, em todos os sentidos, necessitando de atengdo, e € 14 que a maioria delas
encontra algum carinho e percebe, na figura da professora, apoio para seus problemas.

Tendo como perspectiva o objeto de estudo desta pesquisa, diligenciou-se a respeito

da interferéncia de comportamentos agressivos na aprendizagem escolar, tal como se vé:

Quadro 7 — Interferéncia de comportamentos agressivos na aprendizagem escolar

Sujeitos Resposta

O aluno ndo se concentra na aula e ndo entrega as atividades, o que
acarreta notas baixas e a provavel retencdo na série.

Interfere, pois os filhos ndo se comportam na classe, ndo fazem
atividades e os pais s@o chamados pela professora para conversar.
Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Professora

Pais e/ou Responsaveis

Observa-se nas familias dos pesquisados que muitos deles vivem em ambiente em que
a violéncia doméstica ¢ tida como algo “normal,” e acabam por naturalizar tal manifestagao,
ou seja, a violéncia faz parte da familia.

Klein (1972) afirma que, durante as brincadeiras, as criancas costumam expressar a
sua agressividade em atitudes reveladoras. Assim sendo, € preciso observar o contexto em que
a crianca esta inserida para, a partir dai, compreender em que situacdes a agressividade se
manifesta. Comportamentos estes que ndo sao manifestados somente pelas agdes fisicas,
podendo ocorrer igualmente no nivel da linguagem oral. Assim, ndo € preciso bater ou dar um
soco em alguém para ser considerado agressivo. A agressividade oral ¢ ainda muito comum
nas familias e no ambiente escolar — ambas as formas reduzem a autoestima e prejudicam
substancialmente o desenvolvimento da crianga.

A agressividade nas escolas gera indisciplina e, consequentemente, o ensino ¢ a
aprendizagem s3o prejudicados, pois segundo Poppovic (1980) os professores tém
dificuldades em estabelecer limites no ambiente escolar e ndo sabem quando devem intervir
nas situagdes em que esses comportamentos ocorrem. Nao obstante, a agressdo que o aluno
dirige para quem quer que seja, a professora, aos colegas, a Dire¢dao, tem uma mensagem ¢
precisa ser escutada. A autora refor¢a que quando o professor percebe que seu aluno estd
agressivo, deve colocar-se a escuta-lo. Castiga-lo reforgara tal comportamento agressivo, uma
vez que algumas criangas preferem atencdo negativa a nenhuma atengao.

Neste sentido, faz-se necessario buscar reflexdes sobre o papel da familia, da Escola, e
de toda a sociedade frente a este problema que se agrava em grande dimensdo. Isso tendo em
vista que tanto a Escola quanto os professores precisam entender e exercer o seu papel social,

comprometendo-se com a transformacao do individuo em desenvolvimento.
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Lima (1984, p. 31) relembra que o dever de criacdo abrange as necessidades
biopsiquicas do filho. Tal aspecto estd vinculado a satisfacdo das demandas bdsicas, tais como
os cuidados na enfermidade, a orientagdo moral, o apoio psicoldgico, as manifestagdes de
afeto, o vestir, o abrigar, o alimentar, o acompanhar fisica e espiritualmente ao longo da vida.
Criancas que sdo devidamente assistidas por suas familias em todos esses aspectos, possuem
maiores chances de alcancar o sucesso escolar.

Ambas as categorias de sujeitos concordam que a agitagao das criangas ¢ um dos
quesitos que interferem no processo ensino-aprendizagem, a medida que desencadeia uma
desconcentracdo para as atividades. Conclui-se que a intranquilidade vivenciada em casa
pelos alunos acaba sendo estendida ao ambiente escolar, prejudicando-o.

Tratou o ultimo questionamento de analisar a violéncia doméstica na Optica da
Professora e na dos Pais e/ou Responsaveis, atribuindo-lhes perguntas diferenciadas, tal como

demonstra o Quadro seguinte:

Quadro 8 — Violéncia Doméstica
8.1 Optica da Professora Resposta

Ficam retraidos, batem nos colegas por qualquer motivo, sempre
estdo envolvidos em brigas e discussdes dentro e fora da sala de
a) Identificacio dos alunos que sofrem |aula. Sdo agitados e ndo se concentram nas atividades, estando
violéncia doméstica sempre dispersos. Ha também aqueles que se isolam, ndo
interagem durante as aulas, apresentam medo e dificuldades de
realizar atividades em grupo, além de faltarem bastante o que
prejudica seu rendimento.

b) Medidas adotadas para auxiliar esses

i Encaminha os alunos ao servico Técnico-Pedagogico da Escola,
alunos

procura conversar para saber o que esta acontecendo.

8.2 Optica de Pais e/ou Responsaveis Resposta

a) Vocé ja deu uma palmada em seu filho? | 10 responderam que sim e 5 nao.

b) Em caso afirmativo, a escola ja o|Algumas vezes foram chamados quando ficaram marcas visiveis
chamou para conversar sobre o problema? | no filho ou quando a Profa. descobre conversando com o aluno.
Fonte: Elaboragdo das autoras, com base na pesquisa de campo (2016).

Em andlise ao Quadro 8, pode-se depreender que a aprendizagem da crianga vitima da
violéncia doméstica acaba ficando comprometida, visto que a crianga internaliza o tratamento
que recebe, acreditando ser merecedora dos maus-tratos. Esta situacdo traduz-se no medo de
fazer a atividade, de tentar; na crenca de que ndo € capaz, a crianga caba por internalizar que
ndo conseguird aprender.

A presenca de violéncia nas familias pode ser explicada por diversos fatores, dentre os
quais o fato de fazerem parte de uma populacao imersa em uma série de fatores de risco inter-
relacionados, que colaboram para a ocorréncia de violéncia doméstica em maior escala.

Dentre esses fatores podem-se destacar a pobreza excessiva, o consumo de alcool e drogas, o
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baixo nivel de escolaridade e o fato de a comunidade onde as familias se encontram serem
desprovidas de uma rede estruturada de apoio social. Entretanto, estes fatores de risco ndo sdo
determinantes para o desenvolvimento da violéncia doméstica, e ndo devem ser utilizados
como justificativa para tais praticas.

Segundo Azevedo e Guerra (2001), o uso de puni¢do corporal €, muitas vezes,
embasado em crencas e normas culturais presentes na rede social. Essas crengas e normas
culturais consideram que o uso da puni¢ao corporal seja uma forma aceitavel de disciplina e
refletem um desconhecimento da legislagdio em vigor que visa proteger criancas e
adolescentes contra esses abusos.

Os Pais e/ou Responsaveis pelos alunos que integraram este estudo, admitiram ter
cometido alguma forma de violéncia contra os filhos, nas mais diversas situagdes: durante
realizacdo do dever de casa; em casos de desobediéncia ou para reprimir “malcria¢do.”
Acredita-se que esse nimero pode ser bem mais expressivo, considerando que alguns pais
omitem informacgdes a esse respeito. O Artigo 5° do ECA (BRASIL, 1990) preconiza que
nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacgao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdao. No entanto, os castigos fisicos e as tdo difundidas
palmadas ainda fazem parte da realidade infantil brasileira.

Com o objetivo de conter esses abusos, € em complementacio ao ordenamento
juridico existente, em 26/06/2014 foi sancionada a Lei n. 13.010 (BRASIL, 2014), a qual
altera o ECA, para reforcar o direito da crianca e do adolescente de serem educados e
cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante; que ficou
conhecida como a “Lei da Palmada,” sendo denominada posteriormente como Lei Menino
Bernardo, que foi vitima de assassinato, em tese, cometido pelo préprio pai do menino. Pelo
texto, a crianga ¢ o adolescente tém o direito de serem educados e cuidados sem o uso de
castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de corregao,
disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, tratd-los, educa-los
ou protegé-los.

Culturalmente, os pais tém o costume de bater nos filhos como forma de educa-
los. Diante disso, a Lei ora mencionada fez-se necessaria para estabelecer e considerar
inaceitavel qualquer tipo de violéncia, acabando a cultura que considera aceitavel o uso

de castigos fisicos nas relagdes familiares, fazendo com que os pais se reeduquem, para
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que assim possam educar seus filhos de forma pacifica, sem o uso de castigos fisicos,
sendo estes banidos do meio doméstico.

Diante dos dados e analisando a pesquisa em sua totalidade, pode-se inferir que
uma crianga vitima de castigos corporais terd grandes chances de reproduzir em sua idade
adulta tudo aquilo que passou, o tornando assim, um adulto violento e agressivo. Muito
além da violéncia fisica, ha ainda a violéncia psicoldgica, cometida por meio da
repreensao, que ¢ definida por Azevedo e Guerra (2001) como uma tortura psicologica, que
ocorre quando pais e/ou responsaveis constantemente depreciam a crianga, bloqueiam seus
esfor¢os de auto aceitagdo, causando-lhe sofrimento mental. Todo ato de violéncia, mesmo
que considerado por parte dos pais como um simples corretivo, causam traumas nas criangas,
de forma que o respeito que tanto desejam, transforma-se em medo e, muitas vezes, contribui
para que essa crianga venha ser futuramente um adulto retraido ou revoltado.

Ao contrario do que se observa, os castigos fisicos ndo educam, e sim ensinam as
criangas a resolver seus problemas com o uso da for¢a, passando a internalizar que ¢
possivel machucar alguém desde que seja menor e mais fragil. Entretanto, quando a
familia é construida com um vinculo baseado em amor ¢ afeto, os beneficios serdao nitidos

€ concretos.

2.4.3 Categoria: Coordenadora Pedagogica da EMEF Primavera

Para compreender o papel desempenhado pela Coordenagdo Pedagogica no
enfrentamento da agressividade escolar, foi realizado contato direto com a Coordenadora
Pedagbgica da escola pesquisada, que se dispds a responder ao Questiondrio, contendo
questdoes abertas. Possui Graduagdo em Pedagogia e Pds-Graduagdo em Orientagdo
Pedagbgica, e exercia suas atividades na escola havia dois anos, quando da aplicagdao da
pesquisa, no ano de 2016.

Na apresentagdo dos resultados do instrumento utilizado, transcreveu-se as perguntas e
respostas, visando maior fidelidade e compreensao das falas da participante:

1. Qual a sua concepgao sobre violéncia escolar?

Violéncia escolar sdo infragoes que atrapalham o andamento das atividades cotidianas da
escola, como agressdo fisica e moral, indisciplina, e falta de respeito para com colegas,
professores e outros envolvidos no trabalho escolar, que possui como principal causador a
desestruturagdo familiar e a crise de valores morais vivida atualmente pela sociedade.

O modo como a Coordenadora define violéncia escolar se assemelha ao constatado por

Leme (2006), que realizou uma pesquisa com gestores escolares. Conforme enfatiza a autora,
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a violéncia manifesta-se na falta de respeito para com o outro, na insatisfagdo para com o que

esta instituido e estd associada a agressoes fisicas e morais no espago escolar.
Qual a importancia da Coordenagdo Pedagogica no processo ensino-aprendizagem?

O papel da Coordenagdo é de fundamental importincia na constru¢do de uma educagdo
social, pois ela constitui o elo entre os projetos escolares elaborados pelos professores
Juntamente com a coordena¢do pedagogica, em busca de se efetivar uma educa¢do mais
igualitaria e democrdtica, aos membros da sua comunidade escolar. O Coordenador
Pedagogico tem a fungdo de orientar o sentido que devem assumir as variadas atividades
escolares, procurando ajudar e adequar os conteudos programdticos e os projetos coletivos
da Escola.

Diante do ponto de vista da Coordenadora, observa-se que as escolas precisam cada
vez mais de profissionais responsaveis, dinamicos e inteligentes, com habilidades para
resolver problemas e tomar decisdes. O Coordenador Pedagodgico, no contexto da gestdo
democratica, ¢ de fundamental importancia, pois possui o papel de ser o articulador
pedagogico. Segundo Fernandes (2010), cabe a esse profissional, no planejamento escolar,
dentre outras agdes, a responsabilidade de implementacdo da proposta pedagdgica, o incentivo
a participacao nas agdes de educagdo continuada, o acompanhamento do trabalho docente e a
formulacdo de proposta para a reflexdo avaliativa da equipe, com o objetivo do
redimensionamento do trabalho pedagogico.

3. Como a Escola trabalha a diversidade dos alunos e o respeito entre eles?

A EMEF Primavera apresenta-se receptiva a importancia da formagdo integral do aluno,
realizando varios eventos escolares como: projetos de solidariedade, oficinas para enriquecer
as habilidades artisticas e culturais dos estudantes, debates e seminarios sobre questoes
politicas e sociais, dentre outras programagodes, que sdo acrescentadas a formagdo
intelectual, como o Projeto “Paz na Escola,” desenvolvido para amenizar os conflitos entre
alunos. Poréem, apesar de todo o esforgo realizado pela equipe escolar, com intuito de atenuar
problematicas relacionadas a conflitos entre alunos e professores, esbarramos na dificuldade
em trazer a familia e a comunidade para participar dos projetos a eles destinados.

Para Gomes (2003), pensar a diversidade vai além do reconhecimento do outro.
Significa, sobretudo, pensar a relagdo entre eu e o outro, uma vez que a diversidade em todas
as suas manifestagdes ¢ inerente a condicdo humana: somos sujeitos sociais, historicos e
culturais e, por isso, diferentes. Isso ndo significa negar as semelhangas. Entretanto, a
existéncia de pontos comuns entre os diferentes grupos humanos ndo pode conduzir a uma
interpretacdo da experiéncia humana como algo invariavel. Nos proprios termos da autora:
“cada construgdo cultural e social possui uma dindmica propria, escolhas diferentes e
multiplos caminhos a serem trilhados.” Depreende-se, ainda, que a Coordenacdo Escolar
juntamente com os demais membros da Institui¢do, procuram maneiras de intervir nos

problemas do cotidiano, recorrendo a projetos que sensibilizam a comunidade escolar, mas
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também ficou perceptivel que apesar de todos os esforcos por parte dos membros escolares, a
auséncia de alguns pais ainda ¢ frequente.
4. A Escola encontra dificuldade em incentivar os alunos a trabalhar em grupo?

Em geral os trabalhos desenvolvidos pela escola possuem o objetivo de integrac¢do e
preparam o aluno ndo somente para o aprendizado escolar, mas também para experiéncias de
integracdo na sociedade. E claro que no contexto escolar sempre deparamos com alguns
alunos que tém problemas relacionados a socializagdo, mas sempre procuramos ajudd-lo.

A importancia da interacdo para o aprendizado, assim como para o desenvolvimento
cognitivo das criancas, pode ser igualmente observada em uma pesquisa desenvolvida por
Moro (1991), o qual observou a realizacdo de tarefas por criangas em pequenos grupos. O
autor afirma que para haver aprendizagem e desenvolvimento, ¢ necessario o conflito, e para
que esse ocorra, ¢ imprescindivel a confrontagdo de ideias opostas, que sdo facilmente
encontradas nas discussdoes de pequenos grupos. No questionamento ora em apreco, a
Coordenadora, deixou evidente que o trabalho em grupo ajuda desenvolver caracteristicas
como a de cooperacdo, responsabilidade e interagdo dentro das turmas. Porém, € notdrio que a
Escola encontra dificuldades na integragdo entre os alunos.

5. Quais as reclamagdes mais recebidas na Coordenacao por parte dos professores?

As reclamagoes recebidas pelo setor pedagogico sdo variadas. Entretanto, a maior
dificuldade destacada pelos professores esta relacionada a indisciplina na sala de aula e a
falta de interesse por parte de alguns alunos. Quando nos deparamos com alunos que
apresentam problemas frequentes, tentamos acionar os pais para um possivel didalogo e
buscar entender quais as possiveis causas desse comportamento. A maioria dos pais ou
responsaveis atendem a nossa solicitagdo, e comparecem a escola. Contudo, alguns estdo
sempre ausentes, e ndo atendem aos nossos avisos. Houve casos em que foi preciso acionar o
Conselho Tutelar.

A Coordenadora destacou ainda como principal elemento gerador de casos de
violéncia na escola, a falta de integracdo entre familia e Escola. Para a pesquisada, as familias
estao cada vez mais ausentes do seu papel de orientadoras dos filhos.

Aquino (1996, p. 40) escreveu que a indisciplina ¢ traduzida como: “bagunca, tumulto,
falta de limite, maus comportamentos, desrespeito as figuras de autoridade etc.” Tal conceito
traduz a realidade das salas de aula frequentadas por alunos de diversas escolas do Pais, e
também observada na escola-campo de pesquisa.

Segundo Gongalves et al. (2005), a acdo educativa que visa a formacdo para a
cidadania, e que procura favorecer a emergéncia da interacdo social construtiva, deve estar
integrada ao cotidiano escolar. Isto deve ocorrer de tal forma que gestdo, coordenacio,

docentes e demais atores sejam capazes de aproveitar os multiplos momentos de conflito que
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surgem na escola para contribuir e estimular a constru¢do de valores morais mais so6lidos e a
formagao cidada.

Desta feita, mostra-se indiscutivel a importancia da participacdo da familia no
processo ensino-aprendizagem, pois sao os pais que ensinam aos filhos os primeiros passos,
as primeiras palavras, estimulam a convivéncia em sociedade e a partir dai passam a contar
com a escola para completar o seu aprendizado. Torna-se impossivel colocar a parte Escola,
familia e sociedade, pois o individuo ¢ aluno, filho e cidaddo, ao mesmo tempo, dai que a
tarefa de ensinar ndo compete apenas a Escola, porque o aluno aprende também com a
familia, amigos, pessoas que ele considera significativas, meios de comunicacdo, e at¢ mesmo
com o cotidiano. Assim sendo, Sousa (2008) entende que ¢ preciso que professores, familia e
comunidade tenham claro que a Escola precisa contar com o envolvimento de todos.

6. Quais os procedimentos tomados pela Coordenagdo Pedagogica diante de algum

tipo de violéncia fisica e/ou verbal envolvendo alunos ou professores?

Em relagdo a violéncia contra o professor, a escola tem registrado pequenos casos de
violéncia verbal, em que o aluno respondeu grosseiramente. Nunca tivemos fatos envolvendo
a violéncia fisica entre ambos. Em se tratando da violéncia entre os alunos, sdo comuns os
casos envolvendo agressoes fisicas e verbais. Os procedimentos abordados pela Coordenagdo
Pedagogica sdo: conversar com os alunos (tanto com os que sofrem violéncia como com os
que cometem atos violentos), mandar chamar os pais ou responsaveis para sabermos se algo
aconteceu que tenha mudado a rotina desses estudantes, para podermos entender alguns
comportamentos agressivos. Também fazemos uso de uma parceria com o Conselho Tutelar,
para nos ajudar nos casos mais complicados.

7. Os alunos que apresentam comportamentos agressivos sdo encaminhados para o
Servigo Técnico-Pedagogico?

Sim. Os professores fazem o acompanhamento e encaminhamento desses alunos que
apresentam agressividade exacerbada para que sejam realizadas conversas individuais com
eles. Os professores identificam que os alunos que apresentam esse tipo de comportamento,
geralmente sofrem violéncia doméstica.

A Coordenadora ressalta ainda que para combater os comportamentos agressivos,
fomenta a execucdo de projetos que envolvam a familia, a comunidade e a Escola, como o
Projeto “Paz na Escola,” que integra o Projeto Politico-Pedagogico da Instituigdo,
promovendo atividades como: reunides com os pais, trabalhos em sala de aula com os
professores e alunos, exibi¢do de filmes baseados no assunto, convocacao de palestras, jogos
educativos, dentre outras a¢des; porém, algumas familias ndo acompanham a aprendizagem
dos filhos e pouco se preocupam em participar das atividades propostas pela Escola.

E notério que a mudanca no comportamento dos alunos pode ter ligagdo com o contato

continuo com a violéncia, seja ela direta ou indireta. Segundo Weiss (2004), esses alunos tém
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o seu desenvolvimento cognitivo afetado, pois perdem o interesse pela aprendizagem,
ficando, muitas vezes, agressivos ou apaticos. Nesse contexto, ¢ de suma importancia retratar
que o ndo aprender pode expressar uma dificuldade na relagdo da crianga com sua familia, ou
seja, pode ser um sintoma de algo que nao esta adequado na dinamica familiar, demonstrando
que a escola ¢ um espaco de revelagao e reflexos dos conflitos vivenciados pelo aluno no
cenario familiar.

As relagdes e interacdes que ocorrem na EMEF Primavera nao devem ser observadas
unicamente como conflituosas ou harmoniosas. Ao contrario, elas sdo plurais e apresentam
peculiaridades: uma mesma relagdo pode ter aspectos de conflito e amizade, ser negativa e
positiva. Tal afirmativa foi constatada quando a Coordenadora descreve que existe violéncia
contra o professor, todavia nunca houve agressao fisica.

Com relacao as familias que ndo atendem aos chamados da escola, percebe-se que a
desestrutura familiar colabora para o comportamento agressivo € consequentemente para o
baixo rendimento escolar dos alunos. Em estudo sobre o assunto, Silva (2010) também
confirma que, na Escola, as vezes, prevalece o discurso de que o aluno ¢ violento, porque
possui uma familia desestruturada. Para a autora, ¢ considerada desestruturada a familia que
ndo se enquadra no modelo tradicional formado por pai, mae e filhos, e ¢ encarada como a
causadora de alguns males que assolam a Escola, dentre estes, a violéncia.

O modelo da familia brasileira tem mudado constantemente, sendo cada vez mais
crescente o nimero de familias formadas apenas pela mae, que tem que assumir o papel de pai
e mae. Ha também caso de criangas que vivem com o0s avos, ou até mesmo com o pai
assumindo papel de mae e pai ao mesmo tempo, podendo haver algum tipo de problema nessa
configuragdo, se pais e crianga ndo tiverem orientacao ou cuidados especiais nas situacdes em
que necessitarem. Os filhos estdo sendo deixados de lado, e os pais jogando a inteira
responsabilidade de educacdo para as Escolas e Conselho Tutelar.

Nesta esteira, ratifica-se o papel da Escola como um campo vasto e diversificado,
marcado por uma série de dificuldades e nas precarias condi¢des educacionais, sendo os
alunos apenas atores a mais nesse complexo sistema, ndo “os culpados.” Nao obstante,
Abramovay et al. (2012) entendem que a instituicao escolar ainda pode representar o lugar
para se cultivar relagcdes menos hostis, um espago de constru¢do de amizade e solidariedade.

Cabe predizer que o comportamento desestruturado dos membros familiares pode
repercutir na relagdo da crianga com os colegas, professores e corpo-técnico, gerando atitudes
indesejaveis na Escola, como a agressividade e o baixo rendimento. Esses problemas em sua

maioria, resultado de um ambiente familiar conturbado, onde a violéncia est4 presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decurso desta pesquisa foi possivel abordar a problematica da violéncia escolar,
suas causas e consequéncias, tendo como sujeitos alunos do 3° ano da EMEF Primavera, a
Professora e Pais e/ou Responsdveis pelos alunos e a Coordenagdao Escolar. Durante a
investigacdo, identificou-se a sua localizagdo e area de entorno, porém foi preservado o sigilo
da escola-campo, assim como também o nome dos participantes envolvidos.

O interesse em desenvolver este trabalho originou-se no decorrer dos estudos
académicos das autoras na disciplina Pratica Pedagogica, e apos visitagdes a algumas escolas
da rede publica para a pratica de Estdgio Supervisionado. Nesse interim, dentre as pretensas
escolas viaveis para aplica¢do da pesquisa, a EMEF Primavera foi a que apresentou melhores
condi¢cdes para a investigacdo, por apresentar indice de queixa escolar centrada na
agressividade dos alunos, fato pelo qual recaiu sobre ela a escolha como campo do estudo. Foi
possivel presenciar frequentes atritos envolvendo tanto os educandos (brigas e ofensas),
quanto outros membros da instituicdo. Observou-se também que o comportamento agressivo
desses alunos estava relacionado a alguma forma de violéncia sofrida no seio familiar.

O presente estudo responde ao questionamento inicial, que consistiu em afirmar que a
exposicdo das criangas a violéncia familiar aumenta a incidéncia de comportamentos
agressivos na Escola. Ao longo da pesquisa foi possivel constatar que as criangas sdo expostas
a violéncia doméstica praticada por seus Pais e/ou Responsaveis, vindo a apresentar em sua
maioria, comportamentos agressivos no ambito escolar, comprovadamente relatado pela
Professora e Coordenadora Pedagogica, durante o feedback do Questionario.

Tais situacdes foram observadas durante a aplicacdo de Formularios aos alunos e na
Observacdo de suas interagdes dentro e fora da sala de aula. Nesta etapa constatou-se que
53% dos alunos ja sofreram algum tipo de violéncia em casa, atitude ratificada pelos Pais e/ou
Responsaveis, quando afirmaram ter dado uma palmada em seus filhos. Este mesmo
percentual de alunos afirmou ainda ter presenciado brigas no seu ambiente familiar.

Desse modo, vale ressaltar que ndo se pode fechar os olhos € nem mesmo negar esse
fendmeno da violéncia doméstica, e de como tal realidade influencia sobremaneira nas
relagdes dentro da Escola. Mas ¢ de suma importancia que os agentes escolares € o corpo
Técnico-Pedagdgico tenham conhecimento das diversas formas e caracteristicas dessas
violéncias, de modo a ajudar suas vitimas a combaté-la de maneira adequada, visto que para

ser efetiva, a educagao depende da articulacao de duas institui¢des fundamentais: a Escola e a
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familia. Todavia, é preciso que essas instituicdes despertem o quanto antes para o
enfrentamento dessas violéncias didrias na Escola, que dificultam a pratica pedagogica e,
consequentemente, oportunizam o déficit no processo de ensino e aprendizagem.

Foi possivel igualmente constatar que a Professora da turma pesquisada, dentro de
seus limites, vem cumprindo seu papel, a propor¢ao que busca conversar e compreender as
razdes dos comportamentos agressivos dos alunos. Para tanto, utiliza alguns procedimentos
tentando solucionar ou amenizar os reflexos dessa violéncia na vida dos alunos, como:
incentiva-los e a seus pais e/ou responsaveis a participarem dos projetos promovidos pela
Escola (que possuem enfoque na tematica); atividades e trabalhos antivioléncia dentro das
salas de aula; conversas individuais com os alunos; além de comunicar os fatos a
Coordenagdo, para que os pais e/ou responsaveis sejam convocados para reunioes.

Com relagao aos Pais e/ou Responsaveis dos alunos, apurou-se que maioria deles faz
parte de uma classe menos privilegiada onde muitos se encontram desempregados, possuem
baixo grau de escolaridade e sobrevivem com o pouco que ganham, em residéncias
superlotadas, com pouco apoio dos poderes governamentais e, em geral, sem a assisténcia dos
projetos sociais existentes. Constatou-se, também, que mais da metade deles admitiram ter
dado uma palmada com a inten¢do de “educar” seus filhos, redundando que em sua maioria, a
violéncia praticada ao invés de melhorar o comportamento de uma crianga, pode gerar um
efeito contrario, além de produzir sujeitos violentos, que poderdo ter prejuizo na sua
capacidade de se socializar, de aprender e desenvolver relacionamentos positivos, refletindo
inclusive em suas relagdes sociais e cognitivas.

Outro ponto fundamental detectado foi auséncia da participacdo da familia dos alunos
que apresentam comportamento agressivo. A Coordenadora Pedagogica ressaltou inclusive
que busca manter contato com os pais e/ou responsaveis, promovendo reunides e participagao
em projetos propostos pela Escola. Entretanto, os mais solicitados sdo os que menos
comparecem, omitindo-se de suas responsabilidades, restando a Escola o papel de solucionar
os problemas enfrentados por seus filhos.

A partir desse estudo, com andlise dos projetos da escola-campo, do Questionario e
Formulérios aplicados, aliados a Observacao, ficou evidente que mesmo a escola ndo tendo
acoes efetivas de enfrentamento a essas varias formas de violéncia, o corpo Técnico-
Pedagogico juntamente com os professores, tem exercido suas fungdes, dividindo a
responsabilidade com pais e/ou responsaveis pelos alunos, devidamente motivados para

superar as dificuldades enfrentadas na institui¢ao escolar.
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Notoriamente faz-se necessaria a integracdo efetiva entre comunidade e Escola, tendo
em vista que ndo se pode perceber o espaco escolar e doméstico como distintos, mas que
ambos intervém sobre o outro. O aluno, figura principal do espago escolar, deve ser
compreendido com toda a atencao, principalmente aquele que apresenta alguma dificuldade.
A Escola necessita buscar meios para inserir cada vez mais a familia no ambiente escolar,
como forma a auxilid-la no combate a violéncia doméstica e suas consequéncias trazidas para
a vida escolar dos alunos que a sofrem.

Ao final deste estudo foi possivel observar que a Escola carece de subsidios
necessarios a promocao de um ambiente sereno, oferecendo a comunidade escolar condi¢des
para superagdo aos atos de agressividade na Escola. Precisa disseminar uma cultura de paz,
erguida em estratégias, trabalho, amor, unido, companheirismo, harmonia e muito dialogo,
para minimizar os conflitos que afetam as relagdes entre os membros de tdo significativas

institui¢cdes sociais, decisivas na vida das pessoas.
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APENDICE A — Formulario para o aluno

. Vocé€ mora com quem?

) meus pais () outros familiares
) somente um dos pais () com outras pessoas nao familiar
. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia em sua casa?

)Sim () Nao

. Em sua familia tem brigas?
)Sim () Nao

. Vocé tem amigos na escola?
) Sim () Nenhum () Vérios

. Algum colega ja apelidou ou zombou de vocé?
)Sim () Nao

. Vocé ja brigou na escola?
)Sim () Nao

. Vocé fala para alguém os problemas que acontecem em sua casa?

) Sim, para a professora () Sim, para meus colegas
) Sim, para alguém da familia ( ) Nao
. Quando vocé esta com algum problema, quem lhe ajuda?

) Familiares () Colegas da escola
) Professora () Ninguém
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APENDICE B — Questionirio para a Professora

1. Qual comportamento por parte dos alunos interfere no ensino-aprendizagem?
R:

2. Quando ocorre comportamentos agressivos ou indisciplina na classe, como vocé reage?
R:

3. Vocé acredita que se a equipe de professores adotarem medidas conjuntas, desde o inicio

do ano letivo, ajuda na solu¢do dos conflitos na classe?
R:

4. Que tipo de agressao costuma ser frequente entre seus alunos?
R:

5. Vocé ja sofreu alguma agressao por parte dos alunos?
R:

6. Vocé tem um bom relacionamento com os alunos?
R:

7. Vocé concorda que o comportamento do aluno agressivo interfere em seu aprendizado? De
que forma?
R:

9. Como vocé identifica os alunos que sofrem violéncia doméstica?
R:

10. Quais as medidas adotadas para auxiliar os alunos que sofrem violéncia doméstica?
R:
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APENDICE C - Questionario aos Pais e/ou Responsaveis pelos alunos

Leia com atencdo e responda com um X as questdes. Todas as respostas serdo andnimas €
servirao somente para coleta de dados desta Pesquisa. Obrigada por sua participagao!

BLOCO 1

A — Perfil socioecondmico

1. Qual a sua idade?

R:

2. Qual € o seu sexo?

() Masculino () Feminino

3. Qual a sua raga/cor?

( ) Branca () Amarela

() Preta () Indigena

( ) Parda () Nao respondeu

4. Voce possui casa propria?
( )Sim ( )Nao

5. Quanta pessoas residem em sua casa?
() até 4 pessoas () De5 al0pessoas

6. Vocé ja presenciou algum tipo de violéncia onde reside?
( )Sim ( )Nao

7. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia?

( )Sim ( )Nao

9. Vocé frequentou a escola até qual série?

() Ensino Médio completo () Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Médio incompleto () Nunca estudou

() Ensino Fundamental completo

10. Atualmente, vocé estd exercendo alguma atividade remunerada (trabalhando)?
( )Sim ( ) Nao
Qual?
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APENDICE C — Questionario aos Pais e/ou Responsaveis pelos alunos (cont.)
BLOCO 2
B — Compreensao da relagdo violéncia doméstica/agressividade escolar

1. Qual comportamento dos filhos vocé entende que interferem no ensino-aprendizagem?
R:

2. Vocé ja foi chamado na Escola por conta de comportamentos agressivos ou de indisciplina
de seu filho na classe?
R:

3. Vocé acredita que se a equipe de professores adotarem medidas conjuntas, desde o inicio
do ano letivo, ajuda na solugdo dos conflitos que envolvam os alunos na classe?
R:

4. Que tipo de agressao costuma ser frequente entre os alunos da turma do seu filho?
R:

5. Seu filho cometeu alguma atitude violenta ou agressiva contra a Professora ou algum outro
funcionario da Escola?
R:

6. Qual o relacionamento entre seu filho e a Professora?
R:

7. Vocé concorda que o comportamento do aluno agressivo interfere em seu aprendizado? De
que forma?
R:

9. Voceé ja repreendeu com agressao seu filho? Qual?
R:

10. Em caso afirmativo, a escola ja o chamou para conversar sobre o problema?
R:
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APENDICE D — Questionario para a Coordenadora Pedagogica

1. Qual a sua concepgao sobre violéncia escolar?
R:

2. Qual a importancia da Coordenagao Pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem?
R:

3. Como a Escola trabalha a diversidade dos alunos e o respeito entre eles?
R:

4. A Escola encontra dificuldade em incentivar os alunos a trabalhar em grupo?
R:

5. Quais as reclamagdes mais recebidas na Coordenagao por parte dos professores?
R:

6. Quais os procedimentos tomados pela Coordenagdo Pedagogica diante de algum tipo de
violéncia fisica e/ou verbal envolvendo alunos ou professores?
R:

7. Os alunos que apresentam comportamentos agressivos sao encaminhados para o servigo
Técnico-Pedagogico?
R:
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ANEXO A — Extrato do Livro de Ocorréncias da EMEF Primavera
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