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RESUMO

Este trabalho tem como tema o ensino de historia e cultura indigenas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com foco na Escola Municipal Raimundo Oliveira Alencar, em Macapa-AP. E
visa analisar como os professores abordam essa tematica em sala de aula, e como os materiais
didaticos, em especial os livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), representam
os povos indigenas. A pesquisa sondou a aplicacdo da Lei n° 11.645/2008, que tornou
obrigatoria a inclusdo da historia e cultura indigena no curriculo escolar da educagdo basica,
identificando desafios e oportunidades na pratica docente no ensino de histéria e cultura
indigena. Foram realizadas andlises de livros didaticos, planejamentos de aulas e questionarios
aplicados aos professores, evidenciando uma abordagem ainda eurocéntrica e limitada da
histéria e cultura indigena. Constatou- se que a maioria dos professores nao possui formagao
especifica sobre a tematica, sendo os livros didaticos sua principal fonte de referéncia. Além
disso, observou-se que a histéria e cultura indigena ¢ ensinada de forma esporadica,
principalmente no “Dia dos Povos Indigenas”. Diante dessas limita¢des, a pesquisa propoe a
ado¢do de metodologias mais dindmicas e participativas, visando promover um ensino mais
inclusivo e contextualizado. Como produto pedagdgico, foi desenvolvido um jogo de tabuleiro
sobre os Povos Indigenas do Amapé e Norte do Pard”, que busca ampliar o conhecimento dos
alunos sobre os povos indigenas da regido, proporcionando uma abordagem mais interativa e
ludica da historia e cultura desses povos. O estudo contribui para a reflexdao sobre o ensino da
historia e cultural da populagdo indigena nas séries iniciais do Ensino Fundamental e destaca a
importancia da formacao continuada de professores para a construcao de praticas pedagdgicas
mais representativas e inclusivas. Dessa forma, a pesquisa pretende colaborar para a valorizacao
da cultura indigena e a desconstru¢do de esteredtipos, promovendo uma educacdo mais

democrética e respeitosa.

Palavras-chave: Series Iniciais. Ensino de Historia. Cultura Indigena. Lei 11.645/2008.
Povos Indigenas.



ABSTRACT

This study focuses on the teaching of Indigenous history and culture in the early years of
elementary school, with a specific emphasis on Raimundo Oliveira Alencar Municipal School
in Macapd, Amapa. It aims to analyze how teachers address this subject in the classroom and
how educational materials, particularly books from the National Textbook Program (PNLD),
represent Indigenous peoples. The research examined the implementation of Law No.
11,645/2008, which mandates the inclusion of Indigenous history and culture in the basic
education curriculum, identifying challenges and opportunities in teaching practices. The study
involved the analysis of textbooks, lesson plans, and teacher questionnaires, revealing a
predominantly Eurocentric and limited approach to Indigenous history and culture. The
findings indicate that most teachers lack specific training on the topic, relying primarily on
textbooks as their main reference. Additionally, Indigenous culture is addressed sporadically,
mainly on “Indigenous Peoples' Day”. Given these limitations, the research proposes the
adoption of more dynamic and participatory methodologies to foster a more inclusive and
contextualized teaching approach. As a pedagogical product, a board game titled “Historical
and Cultural Map of the Indigenous Peoples of Amapa and Northern Para” was developed to
expand students' knowledge of the region's Indigenous peoples, offering a more interactive and
engaging approach to their history and culture. This study contributes to the reflection on the
teaching of Indigenous history and culture in the early years of elementary education and
highlights the importance of continuous teacher training in developing more representative and
inclusive pedagogical practices. Thus, the research seeks to promote the appreciation of
Indigenous culture and the deconstruction of stereotypes, fostering a more democratic and

respectful education.

Keywords: Early Years. History Teaching. Indigenous Culture . Law 11,645/2008. Indigenous
Peoples.
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdao de Mestrado (dissertagao) tem como tema o ensino
de histdria e cultura indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e busca
analisar em que circunstancias curriculares e pedagdgicas essa tematica se apresenta em sala de
aula. A pesquisa estd vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistoria —, na linha de pesquisa “Saberes Historicos no Espago Escolar”.

A escola ¢ concebida neste estudo como um espaco de producdo e transmissdo de
conhecimentos que atende e reflete a sociedade, sendo capaz de oportunizar abordagens
diversas, dindmicas e de reconhecimento historico dos povos indigenas. O l6cus da pesquisa ¢
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Oliveira Alencar, localizada no bairro
Novo Buritizal, na cidade de Macapa (AP). A institui¢do atende, além da comunidade local,
alunos dos bairros Congds e Muca, majoritariamente oriundos das areas de ressaca, comumente
chamadas de “lagos” ou “pontes”.

A pesquisa considera necessario compreender como as populagdes originarias do Brasil
sdo abordadas pelos professores em sala de aula e propde, como produto final, uma contribui¢ao
que qualifique as praticas pedagogicas. E fundamental que os educadores adotem dinamicas
especificas para o ensino da tematica indigena, sobretudo nos anos iniciais, uma vez que, nessa
fase de aprendizagem, muitos alunos ainda ndo estdo plenamente alfabetizados, tanto do ponto
de vista linguistico quanto politico. Assim, este estudo permite um diagnéstico sobre as imagens
e representagdes construidas por professores e alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca da populacdo indigena brasileira.

O objetivo geral ¢ compreender como os professores dos anos iniciais da Educacao
Basica desenvolvem o ensino da temadtica indigena com seus alunos na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Raimundo Oliveira Alencar. A partir dessa analise, pretende-se contribuir
com uma proposta didatico-pedagogica para o ensino de histéria e cultura indigenas, oferecendo
um material que aprofunde a compreensao da realidade das populagdes originarias da regido e
qualifique as representacdes construidas sobre os povos indigenas do Amapa e norte do Para

no ensino de historia.
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O estudo apresenta quatro objetivos especificos. O primeiro consiste em identificar os
contextos € espacos em que a temdtica indigena ¢ abordada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da referida escola. O segundo visa compreender o planejamento de aulas e as
fontes utilizadas pelos professores para a constru¢ao dos conteudos curriculares relacionados a
historia e cultura dos povos indigenas. Esses dois objetivos permitem analisar quais contetdos
sdo ensinados e como eles dialogam com a realidade dos povos indigenas.

O terceiro objetivo especifico busca examinar os livros didaticos de Ciéncias Humanas
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), utilizados pelos alunos do 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental no ano de 2023. Esses materiais, fornecidos pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE) e distribuidos anualmente aos estudantes, contém
conteudos obrigatorios sobre a temdtica indigena. A analise desses livros considera as imagens
selecionadas, sua disposi¢ao e a forma como os contetidos sdo apresentados. Esse objetivo
possibilita verificar como a tematica indigena ¢ abordada nos materiais didaticos e seu impacto
na constru¢ao dos contetidos escolares.

O quarto e ultimo objetivo propde a constru¢do de um produto pedagdgico junto aos
alunos, visando a ampliagdo do conhecimento sobre os povos indigenas do Amapa e Norte do
Para. Esse produto sera um jogo de tabuleiro intitulado “Mapa Historico e Cultural dos Povos
Indigenas do Amapa e Norte do Pard”.

A pesquisa foi desenvolvida com base nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
considerando os alunos e os professores. Com relacdo aos livros didaticos utilizados, a base de
pesquisa sao os 3°, 4° e 5° anos. Esses sujeitos foram escolhidos por serem estudantes que ja
possuem uma maior compreensao da realidade social, uma vez que, conforme a BNCC, a
alfabetizagdo deve ocorrer até o 2° ano do Ensino Fundamental. O 3° ano marca a transi¢ao
desse ciclo, enquanto os 4° e 5° anos compdem o II ciclo, que complementa a alfabetizacdo. Os
livros analisados pertencem a Colegao Buriti Mais — Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia),
da Editora Moderna, edi¢ao de 2023.

A Lei Federal n° 11.645, de 10 de marco de 2008, tornou obrigatoria a inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educac¢do Bésica. Segundo
Bergamaschi e Gomes (2012, p. 58), essa legislagdo resultou de uma longa luta dos movimentos
negro ¢ indigena, que buscavam combater preconceitos € garantir uma representagdo mais
condizente com suas realidades socioculturais.

O estudo parte da seguinte problematica: acredita-se que o ensino de histéria e cultura
indigenas ainda ¢ influenciado por abordagens conservadoras, inclusive na Escola Raimundo

Alencar, onde se percebe que a tematica ¢ pouco explorada e, quando abordada, segue uma
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perspectiva eurocéntrica. Assim, torna-se necessario investigar como as populacdes indigenas
sao discutidas em sala de aula e quais imagens e representagdes sdo construidas por professores
e alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Como hipoétese, considera-se que a inclusdo da tematica indigena no curriculo escolar ¢
recente e sua obrigatoriedade (2008-2025) ainda n3o foi plenamente assimilada pelos
professores, muitos dos quais se formaram antes da implementagao dessa lei. Apesar dos
avancos conquistados, ainda persiste uma abordagem que representa os povos indigenas sob a
oOtica do passado colonial, sem autonomia e protagonismo.

Diante desse cenario, o estudo buscou investigar como as abordagens sobre os indigenas
sao reproduzidas no ensino de historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso,
analisaram-se as seguintes fontes: a) os planejamentos de aula dos professores; e, b) os livros
didaticos utilizados. A analise dessas fontes permitiu compreender a estruturagdo das aulas, os
conteudos abordados, os conceitos transmitidos e a dinamica escolar na construgdo do
conhecimento sobre os povos indigenas.

Para o aprofundamento tedrico desta pesquisa, as contribuicdes de Krenak (2019) foram
fundamentais, pois, a partir da perspectiva indigena, mostram como os antepassados dos povos
utilizaram a criatividade e a poesia para resistir a barbaridade da “civilizagdo”, apesar de terem
sido integrados ao que ele denomina de “clube da humanidade”. Essa resisténcia desempenhou
um papel essencial para que o ensino de histéria e cultura indigenas se tornasse obrigatorio em
nossas escolas, contribuindo para a preservacdo e valorizagdo da cultura e da memoria dos
povos indigenas. Outro pesquisador indigena de grande relevancia para este estudo foi Baniwa
(2006, 2010), que demonstra em suas pesquisas como os olhares indigenas contemporaneos
foram cruciais para resistir ao pensamento eurocéntrico sobre os povos originarios. Aos poucos,
ele buscou transformar essa percepcdo, promovendo uma nova compreensdo dessas
populagdes.

Sob essa perspectiva, os povos indigenas vém sofrendo as consequéncias do pensamento
eurocéntrico desde o periodo colonial, quando ocorreu a invasdo das terras que passaram a ser
chamadas de Brasil. Ainda hoje, essa visdo permanece fortemente enraizada e prejudica a
conscientizacao da populagdo ndo indigena. Por isso, ¢ fundamental combater tais concepgdes,
especialmente no ambiente escolar, promovendo a descolonizacao da educacao e a valorizagao
da historia, cultura, saberes e tradi¢des indigenas. Isso fortalece o protagonismo dos povos
originarios e contribui para um ensino mais inclusivo e respeitoso.

Considerando esse contexto, ¢ essencial buscar informagdes sobre os povos indigenas

de forma consciente, respeitosa e responsavel, combatendo pensamentos reducionistas,
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homogeneizantes e colonialistas. Para contribuir com a construcdo de um novo olhar entre
docentes e discentes sobre essa temadtica, e promover uma aprendizagem condizente com as
trajetorias e culturas indigenas, Bertagna (2015, p.2) destaca que a aplicabilidade da Lei n°
11.645/2008 nas escolas precisa ser efetivada, pois os povos autdctones “[...] ainda sdo vistos,
pelos ndo indigenas, como incapazes”.

A obrigatoriedade da Lei n® 11.645/2008 constitui um instrumento que valoriza e da
visibilidade a histéria e aos saberes dos povos tradicionais no ambiente escolar, assegurando,
no ensino de historia do Brasil, o acesso ao conhecimento sobre a diversidade étnica e cultural
da populagdo afrodescendente e indigena. Por muito tempo, a historia e a cultura dos povos
indigenas foram negligenciadas no curriculo escolar. Hoje, no entanto, a legislagao garante sua
presenca nas diretrizes educacionais, possibilitando aos alunos da Educagdo Baésica,
especialmente nos anos iniciais, uma compreensdo mais ampla da diversidade cultural
brasileira. A abordagem da tematica indigena desde os primeiros anos escolares ¢ fundamental
para a formagdo de cidadaos criticos, comprometidos com a sociedade e respeitosos quanto as
especificidades histéricas e culturais do Brasil.

Sobre a forma como os indigenas ainda sdo vistos na sociedade, Bittencourt (2013)
analisa como a historia das populacdes indigenas na escola é frequentemente esquecida e
inferiorizada. Os indigenas ndo podem continuar sendo retratados como figuras do passado,
como ocorre em muitos livros didaticos, mas sim como sujeitos presentes na formacdo da
sociedade. Bergamaschi e Gomes (2012, p.57) reforcam essa ideia ao afirmarem que: “Embora,
nas imagens de indios apresentadas pelos livros didaticos, predomine um ser do passado e
ignore a forma como vivem atualmente, muitas criangas reconhecem que ha indios convivendo
conosco na cidade e que estdo presentes em varios locais de muita circulagdo.”

E importante ressaltar que o termo “indio” para se referir aos povos indigenas tem sido
gradualmente substituido ao longo do tempo. As autoras mencionadas utilizaram essa expressao
ha tempos atras, mas essa mudanca reflete um processo continuo, influenciado por movimentos
sociais, legislacdes e normas internacionais, além do reconhecimento da necessidade de
respeitar as identidades indigenas. O termo “indio” ¢ considerado impreciso, pejorativo e
carregado de conotagdes historicas negativas. No entanto, seu uso ainda é recorrente entre a
populagdo em geral e at¢ mesmo entre professores que desconhecem essa mudanga
terminologica.

Nesse sentido, ¢ essencial criar mecanismos pedagdgicos que promovam a
transformagao social em sala de aula, incentivando um ensino comprometido com a igualdade

e o respeito a diversidade. No contexto educacional, observa-se uma maior preocupagao com a
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estrutura e o funcionamento da escola do que com questdes sociais relacionadas a equidade e
ao reconhecimento das diferengas, especialmente no que se refere a tematica indigena. Para
Bergamaschi e Gomes (2012, p. 58), “[...] essa visdo deformada dos indigenas se perpetua
justamente pelo fato de a nossa histdria ser contada até hoje a partir da visdo do colonizador,
sem dar oportunidade para que os diferentes povos apresentem a sua visdo em relacdo a si
mesmos ¢ a historia do nosso pais.” Portanto, ¢ fundamental que os professores abordem a
tematica indigena a partir da perspectiva dos proprios povos indigenas, e ndo sob o olhar
eurocéntrico.

Diante desse cenario, torna-se necessario sistematizar saberes e criar estratégias que
auxiliem a escola a lidar com essas questoes. Silva (2010, p. 44-45) destaca a importancia da
formag¢do continuada dos educadores, permitindo que se mantenham atualizados e evitem a
simples reproducdo de conhecimentos adquiridos ao longo da formacao académica. A Lei n°
11.645/2008 ¢ um importante instrumento, mas sua efetivagdo vai além da simples
comemoragio do “Dia do Indio”. A data, ainda amplamente utilizada por escolas e professores,
ndo deve ser tratada como um mecanismo isolado de reparacdo social, mas sim como uma
oportunidade para aprofundar a valorizag¢do e o reconhecimento da histéria e cultura indigenas.

Ao abordar a tematica indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ necessario
ressignificar conceitos e percepcdes sobre os povos indigenas, garantindo aos alunos uma
educacdo que valorize a diversidade cultural. Essa abordagem possibilita uma constante
sistematiza¢cdo do conhecimento indigena nas novas geracdes, promovendo uma aprendizagem
que transcende a mera aplicagdo da lei nas escolas. Nessa fase, as criangas demonstram grande
curiosidade sobre diversos temas do cotidiano, o que, segundo Oliveira (2008, p.85-86), permite
que “cada crianca tenha a capacidade de descobrir um novo mundo.” Morin (2003) enfatiza a
importancia de estimular desde cedo a capacidade de questionamento das criangas,
encorajando-as a refletir sobre os problemas da vida e do mundo. O professor, nesse processo,
deve despertar essa curiosidade para questoes sociais, especialmente as relacionadas aos povos
indigenas. Como apontam Bergamaschi e Gomes (2012, p. 57), “muitas vezes a imagem do
indio que se constrdi na escola é a que permanece para o resto da vida, visto ser escasso o
contato com a tematica indigena em outros periodos da vida.”

A escolha da tematica indigena como objeto de pesquisa surgiu das reflexdes geradas
em debates e discussdes durante as aulas do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria — ProfHistoria, da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Esse contexto permitiu
questionar como essa tematica vem sendo trabalhada em sala de aula. Durante minha formagao

académica, nunca tive contato direto com contetidos especificos sobre povos indigenas, exceto
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em discussdes sobre questdes étnico-raciais, que geralmente enfatizam a temadtica afro-
brasileira ou africana. Até entdo, eu conhecia apenas superficialmente a Lei n° 11.645/2008, o
que ndo ¢ uma realidade isolada, mas compartilhada por muitos colegas de profissao que pouco
sabem ou até desconhecem a importincia dessa tematica.

Em minha trajetoria docente, lecionei Geografia e Estudos Amazonicos e Amapaenses
nos anos finais do Ensino Fundamental entre 2017 ¢ 2018. Nos anos de 2019 e 2020, ministrei
aulas de Geografia no Ensino Médio, e, desde 2021, sou docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Antes de iniciar esta pesquisa, percebo que minhas aulas eram fundamentadas
em uma visdo eurocéntrica da histéria dos povos indigenas, sobretudo devido a falta de
informacao e conhecimento. Apesar de ter cursado Pedagogia e Licenciatura em Geografia apos
a promulgacao da Lei n° 11.645/2008, ndo tive, sequer, um componente curricular especifico
que abordasse essa legislacdo, especialmente com énfase nas questdes indigenas. Em nenhum
desses cursos ouvi falar sobre a Lei ou a tematica indigena de maneira aprofundada, apenas de
forma superficial.

Essa lacuna na formagao superior impactou diretamente minha pratica docente, pois,
para ensinar, ¢ essencial conhecer e dominar os conteudos, o que nao estava ocorrendo. Como
professor, desconhecia a realidade do contexto indigena. Foi no ProfHistéria que desenvolvi
uma consciéncia critica sobre essas questdes e compreendi sua relevancia para a construgao de
uma sociedade mais justa e humanizada. A partir de reflexdes e debates, passei a incorporar
agoOes educativas mais conscientes em minhas aulas.

Assim, venho trabalhando em sala de aula a historia e cultura indigenas como eixo
norteador para o fortalecimento e valorizagdo das diferentes identidades indigenas,
especialmente no componente curricular de Historia. Como professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, devo me apropriar de saberes de diversas areas do conhecimento. Ou seja,
atuo como professor polivalente, ministrando ndo apenas Historia, mas também Geografia,
Arte, Lingua Portuguesa, Ensino Religioso, entre outras disciplinas, o que me permite abordar
a tematica indigena sob diferentes perspectivas.

Recentemente, elaborei aulas que tratam da tematica indigena de forma reflexiva e
respeitosa, buscando proporcionar uma aprendizagem mais comprometida com as questdes
indigenas contemporaneas e historicas. No entanto, enfrentei dificuldades, pois sdo escassos os
materiais de apoio ao docente, como livros didaticos, paradidaticos e revistas que auxiliem na
construcao de propostas pedagodgicas que incluam a histéria e cultura indigenas no curriculo

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Diante dessa realidade, surgiu o interesse em desenvolver esta pesquisa, que nao se
limita & andlise da aplicabilidade da Lei n® 11.645/2008, mas também busca compreender as
percepcoes e representacdes sobre as populacdes indigenas construidas por educadores e alunos
da Escola Municipal Raimundo Oliveira Alencar. A pesquisa pretende desconstruir ideias
amplamente difundidas na escola e na sociedade brasileira, como a no¢do equivocada de que
os indigenas estdo presos ao passado, vivem exclusivamente em florestas e nao possuem
protagonismo historico, social e politico. E fundamental demonstrar que os povos indigenas
sempre foram agentes ativos na sociedade. Como destacam Gallois e Grupioni (2003), suas
trajetorias evidenciam o dinamismo social e cultural desses povos, que continuam
desenvolvendo formas proprias de organizagdo e representacdo, tanto para dialogar com a
historia quanto para construir seu futuro.

Uma parcela significativa da sociedade brasileira acredita, de maneira equivocada, que
a populagdo indigena estd diminuindo ou vive exclusivamente em areas rurais, embora os dados
demograficos indiquem o contrario € apontem sua crescente presenca nos centros urbanos. A
globalizacdo foi determinante para que muitos indigenas migrassem para as cidades. Krenak
(2019, p.9) esclarece que “[...] a modernizagdo jogou essa gente do campo e da floresta para
viver em favelas e em periferias, para virar mao de obra em centros urbanos.” Esse
deslocamento evidencia os desafios enfrentados pelas populagdes indigenas, muitas das quais
vivem em condi¢des de desigualdade socioespacial, com acesso precario a bens, servigos
publicos e politicas sociais.

A invisibilizagdo dos indigenas se agrava quando o conhecimento sobre sua realidade ¢
negligenciado, perpetuando a ideia de que vivem exclusivamente nas florestas ou permanecem
no passado colonial. Silva (2015) destaca que um dos objetivos de abordar a tematica indigena
no ensino ¢ (re)significar a imagem exotica e folclorizada dos indigenas, evitando a reproducao
de estereétipos que ignoram sua vivéncia e historia. Essa visdo distorcida leva parte da
sociedade a acreditar que os povos indigenas estdo desaparecendo, o que contribui para a
omissao dessa temdtica na educagdo. Esse tipo de pensamento ja foi descrito por Darcy Ribeiro
em “Os indios e a civilizagdo”, publicado em 1970, e, mesmo ap6s décadas, continua presente.
Em contrapartida, Baptista (2014) defende a necessidade de reverter esse cendrio, uma vez que
a historia e cultura indigenas sao frequentemente marginalizadas no contexto pedagogico.

E necessario que o ensino sobre os povos indigenas vé além da simples aplicagio da Lei
n°® 11.645/2008 e extrapole os limites da escola. Como ressaltam Gallois e Grupioni (2003),
antes mesmo da promulgacdo dessa lei, os antropologos ja alertavam para a necessidade de

romper com visoes distorcidas sobre os indigenas, evitando retratd-los de maneira genérica
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29 ¢

como ‘““guerreiros”, “primitivos” ou “aculturados”. Adotar uma abordagem mais humanizada,
especialmente em sala de aula, ajuda os alunos a se distanciarem de representagdes equivocadas
e contribui para um didlogo mais profundo, respeitoso e responsavel entre indigenas e nao
indigenas.

A relevancia social desta pesquisa reside na necessidade de estudar a historia e cultura
indigenas de maneira que promova um ensino e aprendizado mais responsavel e consciente.
Essa abordagem ¢ fundamental para reduzir o desconhecimento sobre as diversas formas de
existéncia dos povos indigenas na sociedade brasileira. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), publicados em 1997, ja enfatizavam a importancia da diversidade cultural no Brasil e

a necessidade de abordar esses temas na escola, pois:

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua composi¢io
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relagdo do Pais consigo mesmo, é
comum prevalecerem varios esteredtipos, tanto regionais quanto em relagdo a grupos
étnicos, sociais e culturais. Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com
a tematica do preconceito e da discriminagao racial/étnica. (BRASIL, 1997, p. 22).

E fundamental reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial, especialmente junto
as criangas, para fomentar a construgao de suas identidades. Para isso, ¢ necessario reduzir
praticas discriminatorias e preconceituosas que marginalizam os indigenas desde o periodo
colonial e ainda sdo amplamente reproduzidas pela sociedade. O desconhecimento sobre a
presenca indigena continua sendo um obstaculo ao reconhecimento de sua historia, tradi¢des e
protagonismo. Como observa Bittencourt (2013), ha um desconhecimento generalizado dessas
populagdes, frequentemente concebidas como “sem historia”, uma visdo que ultrapassa a
producdo didatica. No entanto, essa perspectiva tem se transformado progressivamente. Ja
contamos com uma historiografia mais ampla, uma consciéncia historica consolidada e um
crescente engajamento que renovam a escrita e a percepgao da histéria brasileira.

Dessa forma, o ensino de historia e cultura indigenas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental desempenha um papel essencial ao apresentar as populacdes indigenas como
protagonistas da Historia do Brasil. Afinal, essas criancas serdo os futuros adultos responsaveis
por perpetuar concepcdes sobre os povos originarios, bem como as lutas e conquistas que
marcaram sua trajetoria.

O ensino dessa tematica pode ser um instrumento de informagdo, inclusdo e
socializagdo, favorecendo a reconstru¢ao do conhecimento ¢ estimulando valores éticos. Além
disso, contribui para a formag¢ado da cidadania, promovendo o respeito as diferengas culturais e

identitarias. Por isso, ¢ essencial que a abordagem indigena na escola va além dos aspectos
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culturais, permitindo compreender como esses povos sdao parte integrante da sociedade
brasileira e continuam presentes em diversos contextos.

No ambito académico, esta pesquisa busca contribuir para a reflexdo sobre como os
indigenas sdo representados no ambiente escolar, analisando imagens e percepgdes construidas
a respeito dessas populacdes na regido do Amapa e norte do Pard. Como parte dessa proposta,
serd desenvolvido um Mapa Histérico e Cultural Indigena, pensado como um recurso
pedagbgico para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse mapa tem o proposito de
registrar aspectos historicos e culturais da populacdo indigena da regido, apresentando
informagdes que, muitas vezes, ndo aparecem nos mapas tradicionais.

Este Mapa faz parte de um jogo de tabuleiro que objetiva de incentivar o aprendizado
das criangas, uma vez que, nessa fase, ha um forte interesse pelo conhecimento e troca de
informagdes. O jogo possibilitard a interagdo entre alunos, professores, colegas e familiares,
promovendo um processo de imersdo cultural, no qual sdo compartilhados costumes, valores e
identidades.

De acordo com Neérici (1993), a motivacdo ¢ um processo interno que impulsiona o
individuo a agir em func¢do de um objetivo, seja ele mental ou fisico. J4 Bzuneck (2009) destaca
que a falta de motivagdo prejudica a trajetoria escolar dos estudantes, levando a um menor
investimento na aprendizagem e, consequentemente, a dificuldades no desenvolvimento do
conhecimento. Diante disso, ¢ fundamental que a educacdo nao apenas incentive o aprendizado,
mas também fortalega a preservagdo da memoria e a valorizag@o das culturas indigenas. Como
destaca Mitchell (1992), citado por Lourengo & Almeida (2010), a relagdo entre motivagdo e
aprendizagem ¢ bidirecional, pois a motivagdo influencia o desempenho escolar, e o
aprendizado, por sua vez, pode estimular a motivacdo. Dessa maneira, a inclusdo da tematica
indigena no ensino deve oportunizar uma abordagem que dé visibilidade a esses povos,
conscientizando os alunos no combate ao preconceito e racismo.

Zamboni e Bergamaschi (2009) apontam que os livros didaticos ainda perpetuam uma
visdo romantica e estereotipada dos indigenas. Coelho e Bichara (2017) indicam que esses
materiais didaticos privilegiam a ideia de permanéncia em detrimento da mudanga,
apresentando os indigenas como imutaveis. Isso ndo significa que os livros ignorem
completamente as transformagdes vividas por essas populagdes, mas que ainda predominam
concepgdes cristalizadas que os retratam apenas como figuras do passado, limitando sua
presenca histdrica ao periodo colonial. Esse problema ¢ significativo, pois o livro didatico ¢ um

veiculo de valores e representagdes culturais. Peixoto (2020) argumenta que esses materiais
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refletem um conjunto de enunciadores e discursos que, muitas vezes, reforcam a dominagao
dos brancos sobre indigenas e afrodescendentes.

A producao historiografica e as politicas curriculares que orientam o ensino de historia,
bem como as publicacdes didaticas e paradidaticas voltadas ao publico infantil, ainda nao
superaram completamente essa visdo limitada. Como ressaltam Zamboni e Bergamaschi
(2009), esse cenario contribui para a negagdo do carater multiétnico e pluricultural da nacao
brasileira.

Bittencourt (2013) menciona os avangos nas abordagens sobre os povos indigenas, que
ganharam mais énfase a partir da década de 1990, impulsionados por publicagcdes académicas
da Antropologia e da chamada Nova Historia Indigena. No entanto, foi a Lei n® 11.645/2008
que, apesar de suas limitagdes, tornou obrigatoria a inclusdo da temdtica indigena nos curriculos
escolares, evidenciando sua presenca na histéria brasileira. Segundo Bittencourt (2013), essa
legislacdo representa um avanco na educagdo étnico-racial, pois busca superar um imaginario
que privilegiou o branqueamento e a valorizagdo das raizes europeias, ignorando ou
minimizando a cultura indigena.

Apesar de a Lei n® 11.645/2008 ter colocado os povos indigenas em evidéncia no ensino
escolar, seu impacto ainda ¢ limitado. Bergamaschi e Gomes (2012) argumentam que a
existéncia da lei, por si sO, nao ¢ suficiente se os professores nao estiverem preparados para
trabalhar a temdtica de maneira adequada. Estudos como os de Bertagna (2015), Bergamaschi
(2010), Bittencourt (2013), Neves (2013), Penha (2012), Silva (2007), Silva & Da Silva (2020),
entre outros, demonstram que essa legislacio tem um papel importante no combate ao
preconceito e a discriminagdo étnico-racial, além de promover maior visibilidade aos povos
indigenas no ambiente escolar.

Os estudos mencionados evidenciam o papel essencial do ensino da histéria e cultura
indigenas na sala de aula como meio de (re)produzir conhecimento sobre essas populagdes.
Quando o(a) professor(a) insere essa tematica no curriculo da Educacdo Basica sob novas
perspectivas, contribui para a compreensdo das multiplas realidades indigenas ndo apenas no
contexto educacional, mas também nos ambitos social, econdmico e politico. Os povos
indigenas e suas identidades devem ser amplamente compreendidos pela sociedade nao
indigena.

Bergamaschi e Gomes (2012), Bittencourt (2013), Silva & Wittmann (2015), Zamboni
& Bergamaschi (2009), entre outros, indicam que a forma como a tematica indigena ¢ abordada

nos livros didaticos ainda ¢ superficial e necessita de reformulagdo. E preciso desenvolver
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materiais pedagogicos que respeitem a historia e cultura indigenas e eliminem concepgoes
preconceituosas.

E necessario que as criangas tenham autonomia para construir significados sobre a
historia e cultura indigenas por meio de metodologias dinamicas, como jogos e brincadeiras.
Assim, esta pesquisa busca compreender as abordagens sobre a temdtica indigena em sala de
aula, contribuir para a formacao dos professores e propor um material didatico inovador: o
Mapa Historico e Cultural dos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para, que auxiliard no
ensino da historia e cultura indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como destaca
Bertagna (2015, p.04):

[...] ha a necessidade de professores que estejam preparados para tratar sobre a
tematica indigena, superando a invisibilidade histérica desses povos que se estende
até o presente, contrariando as previsdes pessimistas que perduraram durante boa
parte do século XX, que acreditavam no exterminio dos indios, quebrando a visdo
romantizada a respeito dos mesmos e, principalmente, aprendendo conhecimentos
respeitosos de sua historia e cultura, mudando, dessa maneira, a visdo preconceituosa
e discriminatoria para com os povos indigenas.

A participagao dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sera essencial
para estimular o conhecimento e a aprendizagem dos alunos sobre a populagao indigena. Eles
orientardo a problematizacdo de temas relacionados a realidade indigena com um olhar
respeitoso, igualitario, diversificado e critico, além de promoverem o relacionamento dos
alunos com os demais. E fundamental que esse conhecimento seja trabalhado de maneira
prazerosa, flexivel e dinamica, com abordagens contemporaneas e inovadoras, melhorando o
ensino e conscientizando os educadores sobre a importancia dessa temadtica na disciplina de
Historia.

O jogo de tabuleiro “Mapa Historico e Cultural dos Povos Indigenas do Amapa e Norte
do Para” proporciona as criancas um aprendizado divertido, promovendo empatia,
solidariedade, atencdo, concentragdo, interagdo, desenvolvimento da memoria e capacidade de
expressdao. Rodrigues (2009) destaca que a aprendizagem ndo ocorre apenas por meio das
propriedades cognitivas, mas também pela emogao, pelo afeto, pela vontade e pelo simbdlico.

A metodologia ludica desenvolvida com o jogo de tabuleiro contribui significativamente
para o processo de aprendizagem e conscientiza os educadores sobre a importancia do ludico
como estratégia no ensino de Historia para criangas do 3° ao 5° ano. Segundo Almeida (1998),
a escola deve utilizar jogos e considerar o comportamento ludico como um modelo para reforgar
o comportamento escolar. Isso favorece o desenvolvimento individual, social e cultural,
preparando os alunos para a coletividade, participagdo, expressao e construcao do saber. Assim,

0 jogo se torna uma ferramenta valiosa na educacao, promovendo o aprendizado de forma mais
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envolvente e contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizou-se a pesquisa qualitativa. Inicialmente,
foi realizada uma revisdo bibliografica para fundamentagdo teodrica e, posteriormente, foram

aplicadas as seguintes técnicas para a coleta de dados:

a) Aplicagdo de questionarios aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
para compreender as imagens e representagdes construidas pelos alunos sobre os
povos indigenas, especialmente aqueles do Amapa e norte do Para, no ensino de
Historia.

b) Analise dos planejamentos dos professores para verificar como abordam os
conteudos e quais fontes utilizam para tratar dos povos indigenas em sala de aula.
Esse levantamento permitiu compreender o que estd sendo ensinado ¢ sua
pertinéncia em relagdo a realidade indigena, sobretudo na regido.

c) Avaliagdo dos livros didaticos do PNLD/2023 do 3° ao 5° ano, utilizados pelos
professores e disponibilizados gratuitamente pelo MEC. A andlise considerou a
quantidade e qualidade dos conteudos sobre a tematica indigena, incluindo os temas
abordados, as imagens selecionadas, sua visibilidade e o contexto em que sdo
apresentadas. Esse estudo permitiu entender como a temadtica indigena estd sendo
tratada nos livros didaticos utilizados na escola e de que forma as populacdes

indigenas estdo sendo representadas nesses materiais.

Todas essas etapas metodoldgicas tiveram como objetivo investigar como a tematica
indigena vem sendo ensinada nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Raimundo Oliveira Alencar. A escola esta localizada na Avenida Maria Raimundo Machado,
entre as ruas 28 ¢ 29 de julho, no Conjunto Laurindo Banha, bairro Novo Buritizal. Atualmente,
atende majoritariamente alunos da periferia, especialmente das areas de ressacas dos bairros
Novo Buritizal, Cong6s e Muca. Fundada em 20 de abril de 1998 com 115 alunos matriculados,
hoje conta com 713 estudantes.

A Historia, enquanto disciplina escolar autonoma, surgiu no século XIX na Franga e,
segundo Bittencourt (1993, p.144), passou a ser considerada ciéncia do conhecimento dos
acontecimentos e fatos historicos tal como “realmente” ocorreram, afastando a especulagdo
filosofica. Assim, a disciplina ganhou consisténcia e relevancia, adotando o método cientifico

com base em uma concepc¢ao positivista, que buscava reconstituir o passado de maneira exata.
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Como apontou Nadai (1993, p.145), esse modelo consolidou a Histéria como a “arvore
genealdgica das nagdes e da civilizagdo”. Essa perspectiva contribuiu para uma visao
discriminatoria e eurocéntrica, que desvalorizou outras sociedades, especialmente as nativas.

Toledo (2006, p.34) ressalta que os povos indigenas “[...] ainda sdo vistos, pelos nio
indigenas, como incapazes”. Almeida (2017) reforga que essa abordagem reduziu a importancia
dos indigenas na histdria, favorecendo o apagamento de suas identidades étnicas e enaltecendo
o papel dos colonizadores. Dessa forma, a sociedade ndo indigena passou a desvalorizar as
historias e culturas indigenas, sobrepondo a narrativa e os valores europeus.

Durante muito tempo, a escola foi um dos principais disseminadores do pensamento
eurocéntrico, o que influenciou diretamente a forma como os povos indigenas foram retratados
pelo Estado e pela sociedade. Como espaco de socializa¢do do conhecimento, a escola tem sido
um instrumento essencial para a difusdo, perpetuagdo e fortalecimento da hegemonia cultural
das elites sobre a populagao.

No Brasil, o ensino de Historia se constituiu por meio de um conjunto de estratégias de
poder do Estado, que, conforme Manoel (2011, p.44), “[...] j4 € consenso que a pesquisa € 0O
ensino da Histdria estdo em estreita ligacdo com projetos politicos, sejam de grupos e partidos,
sejam do proprio Estado”. O eurocentrismo enraizado no pais gerou distor¢des significativas
no ensino da Historia, reforcando desigualdades e perpetuando visdes unilaterais sobre os
diferentes povos e culturas.

Atualmente, essas concepgdes continuam presentes na sociedade, associando os povos
indigenas a um passado distante e ignorando sua existéncia contemporanea. Dessa forma, os
indigenas ainda sofrem com preconceitos € com a desvalorizacao de sua histéria e cultura, um
reflexo da colonizagdo, quando os europeus consideravam seu modo de vida inferior, pautando-
se em valores que associavam progresso e civilizagdo a elementos exclusivamente ocidentais.

O Estado manteve a tutela sobre os indigenas para domina-los e colocé-los a seu servigo.
Desde a colonizagao, diversos agentes e instituigdes atuaram nesse sentido, como missionarios,
o Diretério dos Indios, juizes de 6rfaos, a SPILTN! — posteriormente renomeada SPI — e, por

fim, a FUNAI®. Segundo Oliveira e Freire (2006), esse tltimo 6rgdo deu continuidade a politica

I Servigo de Prote¢do aos Indios e Localizagio de Trabalhadores. Foi criado pelo decreto n. 8.072, de 20 de junho
de 1910, com a finalidade de prestar assisténcia aos indigenas do Brasil e estabelecer centros agricolas,
constituidos pelos chamados trabalhadores nacionais.

2 Servigo de Protecdo aos Indios.

3 A Fundagio Nacional do Indio (Funai), hoje Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas, é o 6rgdo indigenista
oficial do Estado brasileiro. Criada por meio da Lei n® 5.371, de 5 de dezembro de 1967, vinculada ao Ministério
dos Povos Indigenas, ¢ a coordenadora e principal executora da politica indigenista do Governo Federal. Sua
missdo institucional é proteger e promover os direitos dos povos indigenas no Brasil.
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indigenista tutelar do Estado brasileiro. Atualmente, a tutela ndo existe mais, tendo sido extinta
com a Constitui¢ao Federal de 1988. A partir desse marco, os povos indigenas passaram a ser
reconhecidos como autdbnomos e responsaveis por suas proprias decisdes perante a lei, o que
representa a conquista de direitos ap6s anos de luta. Como destaca Baniwa (2006, p. 43): “[...]
¢ a partir da década de 1970 que os indios aprenderam a superar suas diferengas e rivalidades e
se uniram para lutar juntos por interesses comuns, pelos seus direitos.”

O ensino de Historia, ao longo do tempo, foi caracterizado pelo empenho na manutengao
do poder estatal nacionalista, visando sua consolida¢ao. Elementos da cultura da elite brasileira
foram impostos aos povos indigenas por meio da violéncia. Manoel (2011, p.45) afirma que
“[...] o projeto do Estado era empregar o ensino de Historia como instrumento para forjar o
cidaddo conforme os seus preceitos”. Esse projeto influenciou as politicas educacionais no
Brasil, estabelecendo divisdes entre grupos sociais e diferentes formas de manifestagcdo do
poder. Além disso, serviu para reprimir, silenciar, dizimar, assimilar e estereotipar 0os povos
indigenas, influenciando as narrativas sobre eles € a maneira como sdo vistos pela sociedade.

Ferreira (2016) discute que o ensino de Historia esteve voltado tanto para a necessidade
de renovacdo do ensino universitario, por meio das licenciaturas, quanto para a adog¢do de uma
nova postura profissional, na qual a Historia deveria estar conectada aos problemas
contemporaneos, apresentando explicacdes e possiveis solugdes. Para isso, era essencial
modificar a abordagem didatica e os materiais utilizados no ensino. Esse contexto evidencia a
importancia do ProfHistéria na reformulagdo do papel do professor de Historia, permitindo que
o ensino retrate realidades diversas, como a dos povos indigenas.

Ao incorporar a tematica indigena no ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
busca-se desenvolver nos alunos uma consciéncia mais ampla sobre a realidade indigena,
promovendo uma aprendizagem mais humanizada e socialmente comprometida. Além disso,
proporciona aos professores uma reflexdo sobre a historiografia brasileira e os impactos da
colonizagdo europeia na formagao do Brasil. O ensino de Historia deve contribuir para reduzir
praticas de preconceito, discriminagdo e silenciamento da historia e cultura indigenas, ainda
presentes na educacao brasileira.

Compreender o passado ¢ fundamental para a constru¢do da memoria, identidade e
valores sociais, especialmente para os povos indigenas, que historicamente tiveram pouca
representatividade na sociedade. Nesse contexto, a sociedade atual busca moldar-se as
tendéncias globalizadas, que frequentemente impdem perspectivas homogéneas nas relagdes
politicas, economicas e culturais. Diante disso, o ensino desempenha um papel fundamental na

transformacgao desse cenario. O curriculo escolar influencia diretamente a formagao dos
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individuos, fornecendo elementos essenciais para a constru¢do da identidade nacional. Como
destaca Bittencourt (2004, p.121): “A identidade nacional, nessa perspectiva, ¢ uma das
identidades a ser construida pela Historia escolar, mas, por outro lado, enfrenta ainda o desafio
de ser entendida em suas relagdes com o local e o mundial.”

A introducdo do estudo da histdria e cultura indigenas no curriculo escolar possibilita
uma mudanga na percep¢do sobre a populacdo autoctone, além de permitir que os alunos
conhe¢am melhor a propria histéria e desenvolvam maior respeito pelos povos origindrios. A
Lei n° 11.645/2008 tornou obrigatdrio o ensino da histoéria e cultura indigenas na educagao
basica, enfrentando, entretanto, o desafio de promover mudangas efetivas na matriz curricular,
ampliando a visao dos alunos sobre a historia do Brasil. Rodrigues e Barbalho (2016) apontam
que nem todas as escolas implementaram essa legislagdo de maneira efetiva. Portanto, além da
obrigatoriedade, ¢ necessaria uma fiscalizagdo rigorosa, pois ainda ha a auséncia de
mecanismos que assegurem seu cumprimento.

A presenca da Lei no cotidiano escolar favorece um ensino que reconhece a
sociodiversidade do Brasil, ao determinar a inclusdo de culturas diversas, como a indigena.
Além disso, contribui para que os alunos compreendam a existéncia de multiplos povos e
grupos étnicos indigenas, cada um com suas particularidades, tradi¢des, formas de interagao
com o meio ambiente e visdes de mundo. Isso garante maior acesso ao conhecimento sobre a
populacdo indigena e fortalece o direito a informacdo e a permanéncia desse contetido no
curriculo escolar.

Este estudo esta estruturado em cinco partes. A primeira ¢ a Introducio, que apresenta
a elaboracdao da pesquisa, seus objetivos, justificativa e relevancia, problematica, hipoteses,
além de expor a importancia do ensino da tematica indigena para os alunos da Escola Municipal
Raimundo Oliveira Alencar.

A pesquisa conta ainda com quatro secdes. A primeira discute a importancia da
tematica indigena para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental na referida escola,
bem como os formularios aplicados junto aos professores da Escola Raimundo de Oliveira
Alencar. A segunda secio estabelece uma relacdo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), examina o tratamento dado ao tema nos livros didaticos e aborda a tematica indigena.
A terceira secao apresenta informagdes sobre os povos indigenas do Amapa e do Norte do
Para, que serviram de base para a producdo do produto didatico dentro do TCM. Por fim, a
quarta secio descreve o processo de construcao do jogo de tabuleiro intitulado Mapa Historico
e Cultural dos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para, desenvolvido como recurso

pedagdgico para auxiliar os professores no ensino da historia e cultura indigenas.



2. A TEMATICA INDIGENA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
NA ESCOLA RAIMUNDO OLIVEIRA ALENCAR

Para compreender como a Escola Raimundo Oliveira Alencar abordou a temética
indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental em 2024, analisamos as rotinas dos
professores, suas atividades, planejamentos, livros didaticos, recursos utilizados e conteudos
ministrados. O objetivo foi compreender de que maneira a escola e os docentes tém trabalhado

essa tematica.

Figura 1: Mapa de localizagcdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Oliveira
Alencar

4

-

Fonte: Google maps, dezembro 2024.

A Escola Raimundo Oliveira Alencar foi fundada em 20 de abril de 1998, com 115
alunos matriculados. Atualmente, atende 713 alunos, distribuidos em dois turnos (manha e
tarde), oferecendo ensino do 1° ao 5° ano. A escola é composta por duas unidades: a matriz,
localizada na Avenida Maria Raimundo Machado, no bairro Novo Buritizal, e o anexo, situado
na Rua Carlos Drummond de Andrade, n® 946, no bairro Congos. Na unidade matriz, localizada
no bairro Novo Buritizal e destacada na imagem abaixo, funcionam 17 turmas, sendo 9 no turno

da manha e 8 no turno da tarde.
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ola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Oliveira Alencar

Figura 2: Imagem da Esc

Fonte: Moyses, 2025.

O anexo, localizado na Rua Carlos Drummond de Andrade, n® 946, no bairro Congos,
foi estabelecido em 2021, quando a escola passou por reformas. Desde entdo, tornou-se uma
extensdo da Escola Raimundo Oliveira Alencar, atendendo 8 turmas, sendo 4 no turno da manha

e 4 no turno da tarde.

Figura 3: Mapa de localizag¢do e imagem do anexo da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Raimundo Oliveira Alencar

A escola atende, além da comunidade do Bairro Novo Buritizal, alunos dos bairros

Congos e Muca. A maioria desses estudantes ¢ oriunda das areas de ressaca, e, Segundo Neri
(2004, p. 3-4) a “Ressaca ¢ uma expressao regional utilizada para designar um ecossistema

tipico da zona costeira do Amapa. S3o areas encaixadas em terrenos quaternarios que
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funcionam como reservatorios naturais de agua, caracterizando-se como um ecossistema
complexo e distinto, influenciado pelas marés por meio de uma intricada rede de canais e pelo

ciclo sazonal de chuvas.”

Figura 4: Area de “ressaca”
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Foto: John Pacheco/ArquiG1 G = W Foto: Jorge Abreu/Arquivo G1

Foto: Maksuel Martins/Secom

Fonte: Fotos retirada da internet, 2024. Disponivel em:
https://formasdemorar.escoladacidade.edu.br/2020/12/01/ocupacoes-informais-em-areas-de-ressaca-em-macapa-
ap/; https:/formasdemorar.escoladacidade.edu.br/2020/12/01/ocupacoes-informais-em-areas-de-ressaca-em-
macapa-ap/;

https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/07/1 1/ocupacao-de-ressacas-em-macapa-iniciou-com-migrantes-do-
interior-e-das-ilhas-do-marajo-diz-estudo.ghtml;
https://formasdemorar.escoladacidade.edu.br/2020/12/01/ocupacoes-informais-em-areas-de-ressaca-em-macapa-
ap/

O Censo Demografico de 2010, realizado pelo IBGE, classificou as ressacas de Macapa
como um tipo de favela e revelou que o estado do Amapé possuia 48 aglomerados subnormais,
com 23.882 residéncias e uma média de 4,52 moradores por domicilio, totalizando uma
populacdo estimada em 108.086 pessoas, aproximadamente 25% da populacdo de Macapa.

Esses assentamentos populares e irregulares sdo, em sua maioria, habitados por pessoas de


https://formasdemorar.escoladacidade.edu.br/2020/12/01/ocupacoes-informais-em-areas-de-ressaca-em-macapa-ap/
https://formasdemorar.escoladacidade.edu.br/2020/12/01/ocupacoes-informais-em-areas-de-ressaca-em-macapa-ap/
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/07/11/ocupacao-de-ressacas-em-macapa-iniciou-com-migrantes-do-interior-e-das-ilhas-do-marajo-diz-estudo.ghtml
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/07/11/ocupacao-de-ressacas-em-macapa-iniciou-com-migrantes-do-interior-e-das-ilhas-do-marajo-diz-estudo.ghtml
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baixa renda e baixo nivel de ensino. A educagdo formal que ¢ levada para esses locais (ressaca)
muitas vezes nao valoriza a diversidade cultural indigena de forma adequada, fazendo com que
ocorra cada vez mais um apagamento, ou uma reproducdo romantizada e/ou superficial da
historia dessas populacdes.

Isso se torna ainda mais critico entre as criangas que tem uma menor compreensao da
realidade dos povos origindrios do Brasil, muitas vezes, o unico contato com essa tematica
ocorre em sala de aula, especialmente no “Dia dos Povos Indigenas”, sob uma perspectiva
eurocéntrica e estereotipada, frequentemente reproduzida no ensino dos anos iniciais. Em casa,
dificilmente os alunos dialogam de forma critica e contextualizada com seus familiares sobre a
tematica indigena, o que pode dificultar a compreensao da realidade desses povos. Durante
muito tempo, a histdria e a cultura indigenas foram invisibilizadas ou apresentadas de forma
estereotipada nas escolas, refor¢cando concepgdes equivocadas sobre essas populagdes. Segundo

Silva e Costa (2018, p.115), os indigenas:

[...] estiveram marcadas por esteredtipos de toda sorte e veicularam ideias
preconceituosas a respeito de quem foram/sdo os indios das Américas. Ora a figura
do indio foi romantizada, ora associada a defesa intransigente da ecologia e, ainda,
indios foram apresentados como individuos desprovidos de cultura.

Dai a importancia da escola na transformagdo desse cenario, buscando introduzir e

conscientizar as criangas sobre os conhecimentos das populagdes indigenas:

[...] E fundamental criar condigdes para o estabelecimento de uma relagio positiva e
para a apropriacdo das contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América, promovendo o
reconhecimento, a valorizagdo, o respeito ¢ o contato das criangas com as historias e
culturas desses povos (Brasil, 2009, p. 89).

2.1 Analise do formulario aplicado junto aos professores da Escola Raimundo
Oliveira Alencar

Outro aspecto fundamental para compreender como as questdes indigenas sdo
abordadas na Escola Raimundo Oliveira Alencar ¢ analisar a atuacao dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a maneira como desenvolvem o ensino dessa tematica com
seus alunos. Segundo Silva e Fonseca (2007, p. 45), no contexto da multidisciplinaridade, os
professores devem ir além dos limites impostos pelo saber especializado dentro da escola. Esse
¢ um desafio a ser superado, pois “[...] tratar da temdtica indigena no ensino significa conhecer
os povos indigenas: sua histéria, suas diversidades e suas formas de ser e viver, distintas entre

si e da sociedade ndo indigena” (Silva, 2007, p. 96).
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Nesse contexto, muitos professores, assim como grande parte da sociedade, possuem
uma visdo equivocada sobre os indigenas, retratando-os como personagens periféricos,
folclorizados e exoticos na historia. Isso resulta em diversas problematicas relacionadas ao
ensino da historia dos povos indigenas, como a discriminagdo dessas populagdes, a ideia de
superioridade europeia e a desvalorizagdo historica dos indigenas. Bonin (2007b, p. 4) afirma
que:

A presenga fragmentada e pontual dos povos indigenas, descrita apenas em momentos
especificos, produz e legitima certa versdo da histéria nacional, centrada em
personagens como os colonizadores, os missionarios, os bandeirantes, os imigrantes.
Sdo esses os sujeitos que constituem fontes de identificacdo simbodlica para a
nacionalidade. Um dos efeitos desse exercicio de poder ¢ a atribui¢do de um sentido
de insignificancia historica aos povos indigenas, que aparecem como parte do conflito
que deverd ser resolvido pelos protagonistas para restabelecer a ordem e a
continuidade de determinado projeto nacional. Trata-se de uma produgdo historica
que tem no centro um olhar europeu e de narrativas que colocam a cultura ocidental
como modelar.

Essa visdo eurocéntrica foi disseminada nas escolas, dificultando a desconstrugdo de
uma percepcao exotica, preconceituosa, reducionista e folclorizada dos povos indigenas.
Conforme Silva e Costa (2018, p. 69), esses rituais condenam as historias e culturas indigenas
a serem tratadas de forma folclorica e exdtica, desarticulada dos avangos e das propostas
desenvolvidas por estudos e pesquisas sobre a Historia Indigena nas ultimas décadas. A
desconstrug¢ao dessa perspectiva exige mudancas estruturais na forma como a sociedade e os
professores percebem e representam os povos indigenas. E fundamental reconhecer os
indigenas como povos contemporaneos, agentes politicos e detentores de conhecimentos

essenciais para o presente e o futuro. Bonin (2007b, p. 12) ressalta que:

Os povos indigenas raramente sdo apresentados como sujeitos politicos, em luta pela
garantia de suas terras, pelo respeito aos seus modos de viver, de organizar-se, de
educar, de relacionar-se com o sagrado. Desse modo, produz-se certa sensacdo de
“dever cumprido”; ja que se ha de falar de indios, que seja, entdo, de modo ordenado
¢ pontual.

A escola desempenha um papel essencial na introdu¢do de conhecimentos sobre as
tematicas indigenas, promovendo o respeito, a valorizacao e a inclusdo das culturas e historias
dos povos originarios no ambiente escolar. Para gerar uma mudanca de mentalidade em relagao
as populagdes indigenas, ¢ necessaria uma abordagem critica que valorize a diversidade
cultural, histérica e politica das comunidades indigenas, contribuindo para a desconstrucao de
concepgoes equivocadas sobre esses povos.

O questiondrio ¢ uma ferramenta eficaz para coletar informagdes e caracterizar como os

professores atuam em sala de aula, neste sentido foi aplicado um questionario para os
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professores do 1° ao 5° da escola Raimundo Oliveira Alencar. Foi respondido de forma direta

as seguintes perguntas:

Quadro 1: questiondario aplicado aos professores

Dados Gerais:

Nome do ProfesSOr (OPCIONAL): .......ccuieiiriieierie ettt sttt et e et ese e e ssaesseessesseensesseensesseensesseensesssensenseenseans
Area de atuaGAO/AISCIPING: ........veeeeeeeeeeeeee e
Tempo de eXPEriCncia AOCENLE: .........ccueruieieriieiecieie ettt et e et eaeseesaeesaesseessesseessesseessassaesseeseensenseensenseensennes
J N o IS S T 0 e LT T (03 PSP
Conhecimento e Formacao

1.Vocé Conhece a Lei 11.645/2008?

() Sim () Nao

2.Vocé ja teve alguma formacdo (curso, minicurso, oficina, palestra) especifica sobre a historia e cultura
indigena?

() Sim () Nao

Caso sim, descreva brevemente a formagdo, a instituigdo promotora e o0  ano:
3.Como avalia seu conhecimento sobre a histdria e culturas indigenas brasileiras?

()Muitobom  ()Bom  ()Regular ()Fraco () Nenhum conhecimento

4.Na sua opinido, ¢ importante ensinar sobre as culturas indigenas? Justifique brevemente.

Planejamento e Contetido

1.Vocé aborda tematicas indigenas em suas aulas?

()Sim () Nao

Caso sim, com que frequéncia? Semanal (), mensal (), Bimestral (), semestral (), Anual ()

2.Em quais disciplinas/atividades costuma incluir contetidos sobre a histéria e cultura indigena?

3.Quais aspectos da historia e cultura indigena vocé trabalha em sala de aula?

() Historia indigena () Linguas indigenas () Tradigoes e mitos () Arte e musica () Contribuigdes
para a sociedade atual (questdes ambientais, geograficas, culturais, e outras)

() outros: (projetos, atividades PratiCas, C1C): .....ciecierierierierieritesieseesteseesresteestesseesesssesseeseeseessesseensesseessessesssesses

4.Quais materiais e recursos utiliza para trabalhar esses temas?

() Livros didaticos () Videos/documentarios () Imagens e fotografias

() Palestras e visitas de indigenas () OULTOS: .evieeieeieecieeee ettt ettt et e et str e e ve e ste e e beesaeeeabeestaeeaneenes

Percepcio dos Alunos e Impacto

1. Como os alunos geralmente reagem ao aprender sobre ahistoria e culturas indigenas?

() Muito interessados () Interessados () Pouco interessados () Desinteressados

Comente brevemente, S& POSSIVEL: ......euiiiieieieieee ettt a e ea et e bt ettt te st et et e st et e e e e et eneeseeneens
2.Vocé acredita que o aprendizado sobre ahistoria e culturas indigenas contribui para a formagao cidadd dos
alunos? Como?

EEXPIIQUE. ...ttt ettt et e e et es e satesseentesseense s e ense et e anseaseenseeneanseeneenseensesseenseseenseeseenseentenseeneenneenes
Desafios e Necessidades

1.Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar temas indigenas em sala de aula?

() Falta de recursos e materiais adequados () Desconhecimento do tema

() Desinteresse dos alunos () OULTOS: ..evieeieeiee ettt ettt ettt eve e e e ae e se e ebeesaneenns
2.0 que vocé acredita que ajudaria a aprimorar o ensino sobre tematicas indigenas em sua pratica?

3.Em sua opinido, como a escola ou a Secretaria de Educacdo pode apoiar melhor o trabalho com tematicas
TIUATZEIIAS? ...ttt ettt ettt ettt ettt e et et e st ea e e a e es e es e es e eh e eh e e bt ekt ekt eR e ebees et et e e enten e et enteneeneeneeneebeeaeeaetan

Sugestdes e Comentarios Finais
1.Que sugestdes vocé daria para melhorar a abordagem das tematicas indigenas na educacdo
DASICAT ...ttt a e h e h bbbt b e E bbbt a et e Rt es s eh e h e eh e e b e e bt bt ek b e eh et e benb et et et et et ens

Fonte: Moyses, 2025.
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A Escola Raimundo Oliveira Alencar conta atualmente com 25 turmas e 22 professores.
Isso ocorre porque trés professores atuam em dois turnos (manha e tarde), cada um responsavel
por duas turmas. O questionario foi elaborado com o propdsito de analisar como os professores
da Escola Raimundo Oliveira Alencar abordam a tematica indigena em sala de aula. No total,
15 questionarios foram respondidos, representando 68,2% dos docentes em atividade na
institui¢dao. Ou seja, a pesquisa considerou 15 professores de um total de 22. Os sete professores
restantes ndo puderam ou nao quiseram responder ao questiondrio.

Com o objetivo de verificar o conhecimento dos professores sobre a Lei n® 11.645/2008,
constatou-se que 46,7% afirmaram conhecé-la, enquanto 53,3% desconhecem a legislagdo, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos povos indigenas e afro-
brasileiros nos ensinos fundamental e médio, tanto em institui¢des publicas quanto privadas. A

seguir, a distribuicdo dessas respostas pode ser visualizada:

Grafico 1: conhecimento da Lei 11.645/2008
Conhece a Lei 11.645/2008

0, N"’
46,70% 53,30% = Nao

u Sim

Fonte: Moyses, 2025.

A Lei n° 11.645/2008 ¢ de extrema importancia para os povos indigenas, pois torna
obrigatorio o ensino de sua historia e cultura nas escolas, garantindo maior visibilidade e
valorizacdo de suas contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira. No entanto,
conforme observado na pesquisa, mais da metade dos professores da Escola Raimundo Oliveira
Alencar desconhece essa legislagdo, o que compromete sua efetivagdo. Essa lei fortalece a
identidade dos povos indigenas, promovendo o respeito e a valoriza¢ao da diversidade cultural
indigena, ao garantir que sua historia e cultura sejam ensinadas nas escolas, possibilitando a
constru¢do de uma sociedade mais justa e plural. Gomes (2003) ressalta que € necessario criar
dispositivos legais que atuem como ferramentas pedagogicas e politicas, permitindo a
superacao das desigualdades étnico-raciais por meio do reconhecimento e da valorizacdo da
pluralidade cultural brasileira. Enquanto isso, Marques e Calderoni (2016) destacam que a Lei
n°® 11.645/2008 representa uma evolucao significativa da Lei n® 10.639/2003, ampliando seu

escopo para incluir a cultura indigena e combater o eurocentrismo predominante no curriculo
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escolar. Além disso, ressaltam que o principal objetivo da lei € promover um aprendizado mais
inclusivo e reflexivo, valorizando a diversidade cultural como parte essencial da identidade
brasileira.

Outra questao formulada para compreender a formagao profissional dos professores em
relacdo a tematica indigena foi: “Vocé ja teve alguma formagdo (curso, minicurso, oficina,
palestra) especifica sobre a historia e cultura indigena?” Dentre as respostas, um numero
expressivo de professores (80%) afirmou nao ter realizado nenhum tipo de formacdo sobre a
tematica indigena, enquanto 20% indicaram ter participado de alguma capacitacdo. A seguir, a

distribuicdo dessas respostas pode ser visualizada:

Grafico 2: Formacao especifica sobre a tematica indigena

Vocé teve alguma formacao especifica sobre a
histdria e cultura indigena?

=

= Sim = Ndo

Fonte: Moyses, 2025.

Dentre os 20% de professores (trés docentes) que afirmaram ter recebido alguma
formagdo continuada, as instituicdes mencionadas foram as seguintes: um estudou no
Magistério, realizado no Centro Educacional Santa Mdnica, no ano 2000; outro concluiu a
graduagdo em Histdria pela Faculdade Atual, em 2010; e o terceiro participou de uma palestra
na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), em 2018. Esses dados indicam um alto indice
de educadores que nao possuem formacdo especifica para abordar, de maneira segura e
consistente, conteudos relacionados a temadtica indigena em sala de aula. A falta de formacgao
da maioria dos professores sobre essa tematica impacta diretamente a forma como os

conhecimentos dos povos indigenas sdo introduzidos e trabalhados no ensino.

Embora a amostragem seja pontual, a pesquisa aponta que um dos principais desafios
para o ensino da tematica indigena ¢ a falta de formagao continuada e capacitagdao docente. Isso
reflete diretamente na pratica pedagdgica, conforme destaca Grupioni (1996, p. 424): “Dentro

da sala de aula, os professores revelam-se mal-informados sobre o assunto, e os livros didaticos,
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com poucas excegoes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural existente
no Brasil [...]”. Nesse sentido, o Estado deveria dar maior atenc¢ao ao ensino de histéria e cultura
indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tornando obrigatoria a formacao especifica
dos professores sobre a tematica indigena por meio das Secretarias de Educagdo. Isso
contribuiria para a implementagdo da Lei n° 11.645/2008, qualificando os profissionais da
educagao, melhorando suas praticas pedagogicas e favorecendo uma transposi¢do mais eficaz
do conhecimento.

Sobre essas praticas, Freire (1970, p. 8) menciona: “A pratica ¢ um método pedagogico
que procura dar ao homem a oportunidade de redescobrir-se através da retomada reflexiva do
proprio processo em que ele vai se descobrindo, manifestando e configurando”. As praticas
didaticas e pedagogicas devem estar presentes nos curriculos escolares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, assegurando que a histdria e cultura indigenas sejam ensinadas de forma
continua e contextualizada com a realidade dos alunos.

Em relagdo & pergunta “Como vocé avalia seu conhecimento sobre as culturas indigenas

brasileiras?”, os professores responderam:

Grafico 3: Avaliag@o dos conhecimentos da historia e cultura indigenas

Como avalia seu conhecimento sobre a historia
e as culturas indigenas brasileiras?

= Muito Bom

= Bom
Regular
= Fraco

= Nenhum
Conhecimento

Fonte: Moyses, 2025.

No grafico anterior, observa-se que os docentes nao avaliaram seus conhecimentos
sobre as culturas indigenas como satisfatorios ou muito bons. Da mesma forma, também nao
afirmaram ndo ter nenhum conhecimento sobre o tema. Nesse sentido, 40% dos professores
avaliaram seu conhecimento como bom, 40% como regular ¢ 20% como fraco. Ao somarmos
as avaliacdes regular e fraco, temos 60% dos docentes cientes de que seu conhecimento sobre

a tematica indigena ¢ insatisfatorio
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Em relacdo a pergunta: “Na sua opinido, ¢ importante ensinar sobre as culturas
indigenas? Justifique brevemente”, por se tratar de uma pergunta aberta, possibilitou-se uma
melhor analise das respostas. Todos os professores afirmaram que o ensino sobre as culturas
indigenas ¢ essencial, apresentando justificativas diversas, como mostram as respostas a seguir:

a) Sim, pois permite uma inclusdo ndo apenas na educagdo brasileira, mas também na
cultura.

b) Muito importante para o conhecimento de nossa origem.

c¢) Sim, ¢ fundamental para a valorizacdo da cultura e da historia, além de combater a
discriminacao.

d) Sim, ¢ a base de nossa cultura e costumes.

e) Sim. A cultura indigena esté na raiz da cultura brasileira.

f) Sim, porque somos um pais diverso e isso precisa ser valorizado.

g) Sim, ¢ parte de nossa cultura e de nossa formag¢do como povo brasileiro.

h) Sim, para o reconhecimento e valorizagao da diversidade cultural.

1) Sim, pela importancia da preservagao cultural.

J) Sim, pois alguns costumes provém da cultura indigena.

k) Sim, para fortalecer as geracdes atuais e futuras sobre a diversidade existente em

nossa sociedade.

Em relagdo ao planejamento e ao conteido ministrado pelos docentes, foi perguntado:
“Com que frequéncia as tematicas indigenas sdo abordadas em suas aulas?”. De forma unanime,
todos os professores afirmaram incluir o tema em suas aulas. No entanto, essa abordagem
ocorre, predominantemente, de forma semestral ou bimestral. A seguir, a distribuicdo dessas

respostas pode ser visualizada:
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Grafico 4: Frequéncia de abordagem das tematicas indigenas em aulas

Com que frequéncia vocé aborda as temadticas
indigenas em suas aulas?

m Semanal = Mensal Bimestral = Semestral = Anual

Fonte: Moyses, 2025.

Nenhum professor relatou abordar as tematicas indigenas semanalmente. Apenas 13,3%
trabalham o tema uma vez por ano, geralmente no Dia dos Povos Indigenas. 20% o abordam
mensalmente, 26,7% discutem o assunto a cada bimestre, ¢ 40% tratam da tematica
semestralmente, ou seja, duas vezes ao ano, uma em cada semestre.

Apesar da obrigatoriedade imposta pela Lei n® 11.645/2008, a tematica indigena ainda
ocupa pouco espaco no curriculo escolar. Muitas vezes, ¢ abordada pontualmente no dia 19 de
abril e, posteriormente, deixada de lado pelo restante do ano. No entanto, para que os alunos
possam aprofundar seus conhecimentos sobre os povos indigenas, ¢ essencial que a historia e
cultura indigenas sejam trabalhadas ao longo de todo o ano letivo. Conforme relatam Silva e

Costa (2018, p. 69):

No que diz respeito a Lei 11.645/08, o fato de se questionar o més de abril como sendo
0 Unico do ano em que se pode falar de indios, por causa do dia 19, poe em xeque todo
um conjunto de rituais pedagoégicos que ha anos é executado junto aos alunos da
Educacdo Basica. Tais rituais condenam as historias e as culturas indigenas a serem
tratadas de forma folclorica, com exotismo e desarticuladas dos avangos e propostas
por estudos e pesquisas em Historia dos Indios nas tltimas décadas.

Uma maneira de aprimorar essa abordagem € incorporar a tematica indigena em diversas
disciplinas, como Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, Artes e
Ensino Religioso. Essa integragdo contribuiria para a valorizagao da historia, cultura e territorio
indigenas, influenciando positivamente a formagdo escolar dos alunos e evitando um
conhecimento inadequado ou superficial sobre os povos indigenas.

A tabela a seguir apresenta as disciplinas e atividades em que os docentes da Escola

Raimundo Oliveira Alencar costumam incluir contetidos sobre histdria e cultura indigenas:
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Tabela 1: Disciplina/atividade que inclui contetidos sobre historia

Disciplina/Atividade %
Historia indigena 93,3
Linguas indigenas 0
Tradi¢gOes e mitos 26,7
Arte e musica 26,7
Contribuigdes para a sociedade atual (questdes 0,7
ambientais, geograficas, culturais e outros)

Outros (projetos, atividades praticas, etc) 0

Fonte: Moyses, 2025.

Os professores puderam selecionar mais de uma alternativa. Nenhum docente aborda as
linguas indigenas, embora a temdtica possa ser explorada na disciplina de Lingua Portuguesa.

Em relagdo aos materiais e recursos utilizados para trabalhar esses temas, a maioria dos
docentes respondeu que recorre a livros didaticos, o que demonstra a forte influéncia desse
instrumento pedagogico na transmissao de informacdes e conteudos sobre a tematica indigena

em sala de aula. A seguir, a distribuicao dessas respostas pode ser visualizada:

Tabela 2: Materias e/ou recursos utilizados para trabalhar as tematicas indigenas

Materiais e/ou recursos %
Livros didaticos 73,3
Videos/documentarios 26,7
Imagens e fotografias 26,7
Palestras e visitas de indigenas 0
Outros 6,7

Fonte: Moyses, 2025.

Em relacdo aos materiais e recursos utilizados para trabalhar a temadtica indigena com
os alunos, os docentes puderam selecionar mais de uma alternativa. Nenhum professor (0%)
utiliza palestras ou visitas de indigenas; 6,7% (um docente) recorre a outros recursos, como
materiais retirados da internet; 26,7% utilizam videos e documentarios; 26,7% fazem uso de
imagens e fotografias; e a maioria, 73,3%, tem o livro didatico como principal instrumento para
abordar as questdes indigenas em suas aulas.

Os dados do questionario permitem conhecer melhor o perfil dos docentes da Escola
Raimundo Oliveira Alencar, evidenciando que poucos profissionais possuem dominio sobre a
tematica indigena. Esse fator impacta diretamente a maneira como transmitem os
conhecimentos indigenas, muitas vezes de forma eurocéntrica, folcldrica, descontextualizada,
genérica e preconceituosa. Isso pode ser observado nas atividades desenvolvidas por alguns

professores durante a Semana dos Povos Indigenas, conforme demonstrado a seguir:
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Figura 5: Atividades desenvolvidos pelos professores da escola Raimundo Alencar no “dia dos
indigenas”

Rids o oo do: Diav dor licilto

Fonte: Moyses, 2025.

A escola, assim como a maioria dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda apresenta um ensino defasado em relacdo a tematica indigena, promovendo
uma abordagem que desconfigura a realidade dos povos originarios do Brasil. Por isso, enfrenta
o desafio de cumprir efetivamente a Lei n° 11.645/2008, garantindo sua aplicacgdo pratica, e ndo
apenas sua implantacdo formal. Essa mudancga permitird que os professores desenvolvam uma
compreensdo mais ampla sobre os povos indigenas, superando os esteredtipos historicamente

construidos e estimulando nos alunos uma nova percepcao sobre seus modos de vida.
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Esse processo nao envolve apenas a introducdo de novos conhecimentos sobre as
populagdes indigenas, mas também a desconstrucdo de uma visdo exotica, reducionista e
folclorizada que persiste ha séculos na sociedade e que continua a ser reproduzida na educagao
escolar. Conforme destaca Silva (2007, p. 96): “[...] tratar a respeito da tematica indigena no
ensino significa conhecer os povos indigenas: sua Histéria, suas diversidades, suas formas de
ser e de viver, distintas entre si e da sociedade ndo indigena.” E necessario repensar as
metodologias de ensino da historia e cultura indigenas, refletindo sobre as estratégias adotadas
para abordar essas temdticas. Conforme ressalta Rosa (2019, p. 217): “[...] embora nos ultimos
anos, na producao académica sobre a Historia Indigena, de forma geral, tenha havido um avango
significativo na atualizagdo e transdisciplinaridade dos estudos, o produto desses esforcos
timidamente alcanca os espacos da Educa¢do Bésica.”

H4 uma necessidade urgente de transpor os avangos académicos sobre os povos
indigenas para o contexto da sala de aula, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois muitos professores ainda mantém uma visdo ultrapassada, reproduzindo

esteredtipos sobre os indigenas. Como evidenciam Silva e Costa (2018, p. 68):

Invariavelmente, professores e alunos se veem envolvidos em atividades que
reproduzem estereotipos e pouco acrescentam a formagao de criangas ¢ jovens, que
continuam a ver os indigenas como aqueles que andam nus ou apenas vestem tangas,
possuem colares e cocares, falam linguas estranhas e estdo distantes do “grau de
civilizag@o” dos ndo-indios. Tais ideias equivocadas ensinaram a ndo indios de todos
os cantos do pais, por exemplo, que “indio ¢ coisa do passado” ou que nossos
contemporaneos indigenas ja ndo seriam mais “indios de verdade”. Isso quando
desconsideram que os indigenas possam ter acesso a tecnologia industrial e a objetos
da cultura material que até pouco tempo atras ndo faziam parte de suas culturas e,
tampouco, de suas tradi¢des, rotulando-os como “menos indios” ou “aculturados

O ensino de historia e cultura indigenas desempenha um papel fundamental na
compreensdo, valoriza¢do e reconhecimento dos povos nativos, promovendo maior visibilidade
a essas sociedades, que, por muito tempo, foram negligenciadas, especialmente no ambiente
escolar. Por isso, ¢ essencial estimular nos alunos uma percepgao mais ampla sobre a tematica
indigena, gerando um impacto positivo no reconhecimento da diversidade cultural e na
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva.

Retornando ao questionario, em relacdo a percepcao dos alunos e ao impacto que as
tematicas indigenas podem ter na escola e na sociedade, as respostas foram apresentadas da

seguinte maneira:
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Tabela 3: Reacdo dos alunos ao aprender sobre a historia e cultura indigenas
Como os alunos geralmente reagem ao aprender %
sobre a historia e cultura indigena

Muito interessados 6,7
Interessados 333
Pouco interessados 40
Desinteressados 20

Fonte: Moysés, 2025.

Quando questionados sobre como os alunos geralmente reagem ao aprender sobre
culturas indigenas, 6,7% dos professores responderam que os alunos demonstram grande
interesse; 33,3% afirmaram que eles mostram interesse; 40% observaram que os alunos tém
pouco interesse; e 20% indicaram que os alunos sdo desinteressados. Ao somar os
desinteressados aos que tém pouco interesse, percebe-se que constituem 60% dos estudantes,
um percentual elevado. Esse dado indica a necessidade de estimular o interesse dos alunos pelas
questdes indigenas. Ao serem perguntados “Vocé acredita que o aprendizado sobre culturas
indigenas contribui para a formagdo cidadd dos alunos? Como?”, todos os professores
responderam afirmativamente. No entanto, as justificativas apresentadas foram variadas, como
demonstram os exemplos a seguir:

a) Sim, pois valoriza as origens e fortalece o sentimento de pertencimento da populagao.

b) Sim, pois desenvolve o respeito a vida e a natureza.

c¢) Sim, para a valorizagdo do ser humano, independentemente de raga, crenga ou cor.

d) Sim, com respeito a diversidade e fortalecimento da empatia.

e) Sim, ¢ uma maneira de conhecer, preservar e respeitar essa cultura.

f) Sim, porque a cultura indigena ¢ riquissima e possui uma estrutura e organizacao
interessantes.

g) Sim, pois quanto maior o conhecimento, menor o preconceito.

h) Sim, a preservagao e o respeito por essa cultura sao fundamentais para uma sociedade
mais inclusiva e consciente de sua historia.

1) Sim, contribui, pois nos torna conhecedores de nossas origens.

j) Sim, pois resgata as ideias e experiéncias do povo indigena, bem como os saberes

tradicionais necessarios para nossa sociedade moderna.

As culturas indigenas sdo parte essencial da identidade, cultura e historia do Brasil.
Valorizar e conhecer esses povos auxilia os alunos na compreensao da diversidade que compde

a sociedade, combatendo preconceitos e esteredtipos.



44

Outra questdo abordada entre os professores foi sobre os desafios e necessidades
enfrentados em sala de aula. A maioria dos docentes respondeu que a falta de recursos e

materiais adequados na escola dificulta o desenvolvimento da tematica indigena.

Tabela 4: Dificuldades enfretadas pelos professores ao trabalhar as tematicas indigenas.

Dificuldades enfretada ao trabalhar temas %
indigenas em sala de aula

Falta de recursos e materiais adequados 73,3
Desconhecimento do tema 26,7
Desinteresse dos alunos 20

Outros 13,3

Fonte: Moyses, 2025.

Os professores foram questionados sobre as principais dificuldades ao trabalhar temas
indigenas em sala de aula. As respostas permitiram multiplas escolhas: 13,3% sugeriram visitas
a centros ou institui¢des indigenas; outros 13,3% recomendaram cursos de formagao oferecidos
pela Secretaria de Educacdo. Além disso, 20% apontaram o desinteresse dos alunos, 26,7%
mencionaram o desconhecimento e 73,3% destacaram a falta de recursos e materiais adequados.

Ao serem perguntados “O que vocé acredita que ajudaria a aprimorar o ensino sobre
tematicas indigenas em sua pratica?”’, muitos professores optaram por ndo responder. No
entanto, entre os que participaram, destacaram-se sugestoes relacionadas a necessidade de
aprimoramento dos recursos pedagogicos e da formagdo docente, bem como ao fortalecimento
da conexdo entre teoria e pratica no ensino. As respostas obtidas evidenciam a busca por
estratégias mais eficazes para tratar a tematica indigena em sala de aula, incluindo:

a) Melhor aproveitamento dos recursos pedagdgicos para explorar o tema, aprimorar os
materiais e despertar o interesse dos alunos.

b) Vivenciar na pratica a teoria ensinada em sala de aula.

c¢) Formagdes especificas para os professores.

d) Parcerias com universidades e capacitacdes voltadas a temdtica indigena.

e) Livros e revistas com linguagem acessivel e adequada aos anos iniciais.

f) Maior acesso a recursos e materiais sobre o tema.

g) Conhecimento mais aprofundado sobre a historia, tradi¢des, linguas e lutas dos povos
indigenas.

h) Mais formagdes sobre o tema.

1) Reconhecimento da contribuicao dos povos indigenas para a cultura, lingua materna,

novas tecnologias e inclusao dessa cultura em projetos educacionais.
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Diversos mecanismos poderiam auxiliar os professores no aprimoramento do ensino de
histéria e cultura indigena, como formacdes continuadas, maior disponibilidade de livros e
artigos de historiadores indigenas e especialistas na area, além de orientacdes sobre leis e
diretrizes educacionais voltadas para essa tematica, como a Lei n° 11.645/2008. Essas sdo
algumas estratégias que podem contribuir para um ensino mais qualificado e contextualizado.

No entanto, ndo basta apenas a existéncia da Lei n° 11.645/2008 se os professores nao
a conhecem. Segundo Monteiro (2014, p. 193), as escolas ndo indigenas, mesmo com as
mudancas legislativas, ainda enfrentam dificuldades para implementar as transformacdes
necessarias no contexto escolar, o que demanda, entre outras politicas publicas, formagao
continuada especifica sobre a temadtica indigena para os professores. Isso evidencia a
necessidade de qualificar os docentes, garantindo uma abordagem critica e respeitosa, que
valorize a diversidade e promova uma educagdo mais inclusiva e consciente.

Outra pergunta feita aos docentes da Escola Raimundo Oliveira Alencar foi: “Em sua
opinido, como a escola ou a Secretaria de Educacdo pode apoiar melhor o trabalho com
tematicas indigenas?”. As respostas foram:

a) Apoiando projetos que reflitam as necessidades dos povos indigenas, promovendo
visitas a aldeias ou locais onde a cultura indigena esteja presente.

b) Incentivando a produgdo de materiais didaticos mais atualizados e com informacdes
precisas.

c) Estabelecendo parcerias com institui¢des € comunidades indigenas para levar sua
cultura as escolas.

d) Promovendo a interacao das criangas com comunidades indigenas e seus costumes.

e) Incluindo de fato a tematica indigena no curriculo escolar, e ndo apenas de forma
superficial no "Dia dos Povos Indigenas".

f) Realizando estudos, palestras e oficinas sobre o tema.

g) Implementando atividades permanentes de valorizagdo, parcerias e visitas culturais
voltadas a temética indigena.

h) Disponibilizando formagdes para professores e materiais especificos sobre os povos
indigenas para docentes e alunos.

1) Criando projetos voltados para essa tematica e garantindo financiamento para acoes €
iniciativas educativas.

j) Estabelecendo mecanismos para que as escolas utilizem recursos financeiros no

desenvolvimento de acdes e projetos voltados a cultura indigena.
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Segundo Monteiro (2014, p. 196), o ensino sobre os povos indigenas ¢ frequentemente
abordado de uma perspectiva historica, sem estimular a reflexdo sobre sua realidade atual e a
diversidade presente na sociedade. Por isso, as Secretarias de Educacdo poderiam apoiar as
escolas por meio de formagdes continuadas, proporcionando maior conhecimento sobre a
realidade, diversidade cultural, histérica e linguistica dos povos indigenas, evitando

esteredtipos e abordagens superficiais. Como destaca Vieira (2008, p. 111-112):

[...] as manifesta¢Ges estereotipadas, sao fruto de uma pratica pedagogica que nao ver
0 outro, ou seja, o professor ndo consegue desconstruir as expressdes produzidas pelos
alunos. Com isso, o professor reproduz uma visibilidade materializada, ou seja, tanto
o aluno, quanto o professor apresentam uma mesma imagem do sujeito indigena.

Por isso, € necessario modificar as praticas de ensino para construir novos olhares sobre
os povos indigenas. Uma das formas de fazer isso € incentivar a participacao de liderancas,
professores indigenas e representantes das comunidades para compartilhar saberes e
experiéncias em palestras, oficinas e atividades pedagdgicas. Além disso, ¢ fundamental
promover visitas a aldeias, museus e espacos culturais indigenas, bem como desenvolver
projetos interdisciplinares que envolvam arte, musica, lingua e tradi¢des dos povos originarios.

Uma alternativa seria integrar as tematicas indigenas de forma transversal nas
disciplinas e entre professores, organizando eventos escolares que valorizem as diferentes
culturas indigenas, por meio de apresentagdes, exposi¢des e rodas de conversa. Isso contribuiria
para uma abordagem que vé além do periodo da colonizagdo, reconhecendo a contribui¢ao
desses povos na atualidade.

Também seria essencial a criagdo de politicas publicas de investimento, onde a
Secretaria de Educacgdo poderia garantir financiamento para custear agdes, passeios educativos
e projetos voltados a valorizacdo das culturas indigenas. Além disso, poderia oferecer apoio
estrutural as escolas, fornecendo materiais especificos para o trabalho com as tematicas
indigenas. Essas agdes garantiriam uma abordagem mais respeitosa, significativa e alinhada a
realidade dos povos indigenas.

Quando questionados sobre “Que sugestdes vocé daria para melhorar a abordagem das
tematicas indigenas na Educagdo Basica?”, os professores sugeriram:

a) Utilizar recursos didaticos diversos, como documentarios, jogos educativos, palestras
e materiais didaticos mais inclusivos.

b) A Secretaria de Educacdo deveria oferecer formacdes especificas sobre essas
tematicas.

c) Explorar a diversidade dos povos indigenas.
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d) Incluir efetivamente a tematica indigena no curriculo escolar, além de garantir maior
e melhor acesso a materiais sobre o assunto.

e) Providenciar e enviar materiais adequados as escolas para que o tema seja abordado
de forma continua e acessivel.

f) Promover estudos para aprimorar o conhecimento dos professores.

g) Criar palestras, oficinas e visitas a comunidades indigenas para fortalecer o ensino.

h) Oferecer cursos de capacitagdo e promover a interacdo direta com as comunidades
indigenas.

i) Desenvolver projetos e acdes bem elaboradas e ampliar a abordagem da tematica
indigena para outras disciplinas, seguindo as diretrizes da BNCC.

J) Assegurar que as habilidades sobre a tematica indigena sejam desenvolvidas em cada
ano do Ensino Fundamental.

k) Disponibilizar recursos e materiais adequados para a escola desenvolver agdes e

projetos com essa tematica.

Apesar das dificuldades enfrentadas pelos professores da Escola Raimundo Oliveira
Alencar ao abordar as tematicas indigenas em sala de aula, existem diversas formas de
aprimorar suas praticas ¢ metodologias. Uma delas ¢ incentivar os docentes a buscar maior
conhecimento e informag¢ado sobre as culturas indigenas, permitindo que repensem seus papéis
na escola e se reconhegam como agentes de transformacdo social. Isso envolve o
comprometimento de ouvir, aprender e dar espaco as vozes indigenas, reduzindo barreiras na
constru¢do do conhecimento e no processo de aprendizagem.

Conforme Silva e Fonseca (2003, p. 35), a eliminagdo de barreiras € essencial para
romper com o ensino tradicional, afastando a visdo do aluno como um sujeito passivo e
tornando-o ativo no processo de ensino-aprendizagem. Outra estratégia seria utilizar livros
didaticos e paradidaticos que tragam narrativas indigenas auténticas, além de explorar
documentarios, filmes, mapas interativos, plataformas digitais e podcasts sobre a historia,
cultura e diversidade dos povos indigenas. A arte, a musica e as tradi¢cdes indigenas também
podem ser utilizadas como ferramentas didaticas. Além disso, promover encontros com
indigenas na escola para compartilhar seus conhecimentos e vivéncias tornaria o aprendizado
mais dindmico e significativo.

Vale ressaltar que existem um enfrentamento da histdria que circulam na esfera publica,
e que desde o Guia Politicamente Incorreto da Historia do Brasil, na primeira década dos anos

2000, a Historia como ciéncia e saber escolar ¢ necessaria para esse enfrentamento (mesmo
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quando se trata dos anos iniciais). Criancas tém ideias historicas em diferentes etapas do
desenvolvimento e precisam que essas protonarrativas sejam problematizadas desde os
primeiros anos escolares. Os livros didaticos e demais materiais pensados na perspectiva
pedagogica tornam-se, muitas vezes, ingénuos, por pensarem que criangas ndo conseguem
pensar historicamente (a velha e ultrapassada certeza de que s6 aprendem a partir do concreto).
Estudos como os da educagao historica mostram que criangas pensam historicamente, variando
apenas conforme o contexto, idade, formacao, identidade, etc. A simplificagdo, a transposi¢ao
didatica e a pedagogiza¢do acabam subtraindo muito do potencial desses materiais.

De acordo com Monteiro (2014, p. 193), os livros didaticos continuam sendo o principal
suporte pedagogico na Educacdo Bésica, o que limita o acesso a informagdes atualizadas e
contextualizadas sobre as tematicas indigenas. Isso ocorre porque muitos desses materiais ainda
reforcam estereotipos, como a ideia de que todos os indigenas vivem nus na floresta ou cacam
com arco e flecha, além de narrativas que os retratam como "atrasados" ou "primitivos" em
comparagao a cultura ocidental. Também ¢ comum a énfase na colonizacdo como um processo
"civilizatorio", minimizando a violéncia e a resisténcia indigena.

Ensinar sobre os povos indigenas de forma contemporanea e contextualizada envolve
desafios, como a necessidade de combater esteredtipos e preconceitos ainda presentes na
sociedade e na escola. Como destaca Nakashima (2009, p. 220): “A cultura escolar, na qual
professores e alunos estdo imersos, frequentemente marginaliza a histéria e as culturas das
minorias étnicas.” Esse cendrio contribui para que os indigenas sejam vistos de forma negativa
dentro do ambiente escolar, gerando preconceito, discriminagao e estereotipos, o que dificulta
o trabalho pedagdgico dos professores.

Segundo Daniel Munduruku (2008), reconhecer o outro significa valorizar sua presenga,
historia e contribui¢des para a sociedade, e a escola deve ser um espaco privilegiado para essa
constru¢do. No entanto, a histéria indigena costuma ser ensinada apenas do ponto de vista dos
colonizadores, sem considerar a perspectiva dos proprios povos indigenas. Além disso, os
indigenas sdo frequentemente mencionados apenas no contexto da colonizagdo, como se nao
existissem antes ou depois desse periodo. Os professores devem enfatizar que ndo existe uma
unica cultura indigena, mas sim uma grande diversidade de povos, linguas, costumes e formas
de organizagdo. E fundamental mostrar que os indigenas nio pertencem apenas ao passado, mas
sdo parte ativa da sociedade contemporanea.

Outro desafio enfrentado pelas escolas ¢ a falta de docentes com formagao especifica
ou acesso a materiais atualizados sobre a temadtica indigena. Isso pode levar a reprodugdo de

informacodes equivocadas. Para minimizar esses problemas, € essencial investir na qualificagdo
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dos professores € na produgdo de materiais que respeitem e valorizem as culturas indigenas.
Isso inclui a oferta de oficinas, palestras, cursos € materiais pedagogicos desenvolvidos por
autores indigenas.

Como afirma Munduruku (2012), a escola deve formar cidaddos capazes de
compreender e valorizar as diferengas culturais, superando preconceitos e reconhecendo as
culturas indigenas como parte viva da sociedade brasileira. Nao se trata apenas de estudar os
indigenas como parte do passado, mas de reconhecer sua presenga ativa no presente. O ensino
ainda se baseia em um curriculo eurocéntrico, deixando de lado as perspectivas e contribui¢des
dos povos indigenas. E necessario construir um curriculo escolar mais relevante e reflexivo,
abordando a presenca e as lutas dos povos indigenas na atualidade. Segundo Munduruku
(2008), falar sobre os indigenas no Brasil exige ndo apenas reconhecer sua presenca historica,
mas também sua presenca contemporanea e a necessidade de garantir seus direitos.

Dessa forma, a escola deve criar alternativas para abordar e discutir tematicas indigenas
contemporaneas, como direitos indigenas, demarcagdo de terras, impactos ambientais,
preservacdo da biodiversidade, genocidio e discriminagdo. Isso demonstra que tanto a escola
quanto a Secretaria de Educa¢do do municipio ainda ndo dao a devida importancia as tematicas
indigenas. Quando hé alguma iniciativa, como a Semana dos Povos Indigenas, muitas vezes ela
ocorre sob uma perspectiva ultrapassada e descontextualizada. Por isso, ¢ essencial que a
historia e cultura dos povos indigenas sejam trabalhadas de forma atualizada e contextualizada
dentro das escolas, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde ainda ha
limitagcdes e selecdes inadequadas de contetido, o que pode levar os alunos a terem um
conhecimento basico ou errdneo sobre os povos indigenas.

Vale lembrar que os professores sdo a ponta da lanca no processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, ¢ fundamental que tratem as temdticas indigenas com responsabilidade
e coeréncia, adaptando os contetdos as necessidades dos alunos, principalmente nas séries

iniciais do Ensino Fundamental, conforme destaca Fonseca (2003, p. 56):

O ensino de histéria ¢ um espaco complexo, no qual atuam diferentes propostas de
saber e poder, cabendo aos professores de historia o papel fundamental de desenvolver
um ensino que contribua para a formac¢do do pensamento critico e reflexivo, para a
constru¢do da cidadania e para a consolidacao da democracia entre nos.

Neste contexto, o professor deve criar propostas que contemplem o ensino da historia e
cultura dos povos indigenas de forma democratica, critica, reflexiva e desconstrutora de
estereotipos. Para isso, ¢ necessario modificar sua abordagem na pesquisa € no ensino das

tematicas indigenas, garantindo que os contetidos sejam trabalhados com profundidade e
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respeito. Como estratégia, pode-se utilizar a aprendizagem baseada em problemas (ABP), que
¢ uma metodologia ativa que parte de situagdes-problema para promover a construcao do
conhecimento de forma investigativa, colaborativa e contextualizada. No ensino sobre as
tematicas indigenas, a ABP pode ser extremamente eficaz para envolver os alunos em debates
criticos e aprofundados sobre as questdes indigenas contemporaneas, como movimentos sociais
e liderangas indigenas. Explorar esses conflitos e lutas histéricas. E fundamental a produgéo de
materiais didaticos (textos, revistas, livros, brinquedos, filmes e outros) que evitem
generalizacdes e representagdes equivocadas sobre costumes, crengas € organizagdes sociais
dos povos indigenas. Além disso, ¢ fundamental incluir materiais produzidos por indigenas,
adotando uma abordagem plural e critica sobre a tematica. Como estratégia, pode-se utilizar a
aprendizagem baseada em problemas, promovendo debates sobre questdes indigenas
contemporaneas, como movimentos sociais e liderangas indigenas.

A presente subseg@o buscou conhecer e debater as formas como a tematica indigena esta
sendo abordada na Escola Raimundo Oliveira Alencar, assim como os espacos destinados a
construcao do conhecimento sobre a historia e cultura indigenas. Esses conhecimentos devem
extrapolar o ambiente escolar, analisando as praticas docentes, especialmente quando os povos
indigenas s3o retratados como pertencentes ao passado, estdticos no tempo ou de forma
genérica, sem considerar a diversidade de suas culturas, costumes, linguas e crencas.

Para superar estereotipos sobre os povos indigenas na escola, ¢ essencial planejar aulas
que apresentem sua diversidade, contemporaneidade e protagonismo. O planejamento deve
incluir conteudos atuais e bem fundamentados, incentivando o interesse pela tematica indigena.
Dessa forma, os professores podem ensinar de maneira relevante e contextualizada, alinhada a
BNCC e ao protagonismo indigena. A elabora¢do de um plano de aula inicia-se com a definig¢ao
clara dos objetivos de aprendizagem, sendo um documento elaborado pelo professor para
estabelecer o que se espera que o estudante seja capaz de compreender e realizar apos a
conclusao da aula (Gil, 2009).

O planejamento de aula deve ocorrer de maneira articulada, detalhada e estruturada,
visando promover o desenvolvimento integral do aluno, levando em consideragdo suas
caracteristicas e singularidades. O professor deve estar atento aos desafios que ainda persistem
na implementacdo dessa tematica nas escolas, partindo do pressuposto de que ha uma
necessidade urgente de formagdo continuada para os docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ribeiro (1995) ressalta que trabalhar a historia e cultura indigenas na escola ¢

essencial para compreendermos a identidade do povo brasileiro. Dessa forma, ¢ fundamental
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reconhecer e valorizar a participagdo significativa dos povos indigenas na formacao da

sociedade brasileira.

2.2 Problematizacdo sobre o ensino de histéria e cultura indigenas na escola

O ensino de historia apresenta uma nova proposta, conforme a concep¢do de Manoel
(2011, p. 45): “[...] criar as condigdes politicas para reverter a equacao do poder e, a partir dessa
reversdo, implementar um projeto social mais justo, mais humano, com a participacdo do
proprio povo, agora conscientizado de sua condicao de construtor da historia.” O ensino da
historia e cultura indigenas possibilita um maior conhecimento sobre os povos originarios,
considerando que a cultura indigena esta inserida em nosso cotidiano, sendo parte fundamental
de nossa identidade, ainda que muitas vezes negada pela sociedade.

Desde os primeiros contatos com outras civilizagdes, sobretudo as europeias, as
populagdes indigenas vém sofrendo com a forma como foram e ainda sdo tratadas. A formacao
do Estado Nacional foi resultado de um processo no qual as terras e dominios de inumeros
povos indigenas serviram de base para politicas de apropriagdo e consolidacao do territério.
Como afirma Darcy Ribeiro o "problema indigena" ndo ¢ um problema dos povos indigenas em
si, mas sim um problema das relagdes entre os povos indigenas e a sociedade brasileira

dominante:

O problema indigena ndo pode ser compreendido fora dos quadros da sociedade
brasileira, mesmo porque s6 existe onde e quando indio e ndo-indio entram em
contato. E, pois, um problema de interagio entre etnias tribais e a sociedade nacional.
(Ribeiro, 1970, p. 193)

Neste contexto, as relagdes entre o Estado e os povos indigenas foram construidas com
base em uma politica eurocentrada, que exerceu dominio sobre a cultura nacional. Embora a
cultura indigena esteja fortemente presente em nossa sociedade, ainda predomina a valorizagao
do conhecimento europeu, o que deve ser enfrentado, principalmente no ambiente escolar, para
garantir o reconhecimento da histéria e cultura dos povos indigenas. E fundamental ressaltar os
povos indigenas como sujeitos histdricos ativos na construg¢do da historia e cultura brasileira.

Como menciona Meireles (2017, p. 8):

Com poucas variagdes, o Ensino de Historia no Brasil ainda ¢ pautado pelo
eurocentrismo, pela ideia de que a histéria do pais ¢ uma derivacdo da expansdo
europeia e pela negacdo do protagonismo das populagoes indigenas, africanas e seus
descendentes, além de outros povos. Os recentes embates verificados entre
historiadores profissionais, professores de Historia e especialistas em Ensino do
componente curricular escolar mostram que ha diferentes concepgdes em disputa
sobre o que os alunos no Brasil devam aprender sobre Historia.
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O ensino de Historia desempenha um papel fundamental no entendimento da dinamica
e da constru¢do de imagens e representagdes sobre a populacdo indigena no Brasil. Esse
entendimento ¢ essencial para transformar a forma como a temadtica indigena ¢ ensinada e
aprendida desde a Educagdo Infantil. No entanto, muitas dessas representacdes perpetuam
concepgdes equivocadas sobre os povos indigenas. Segundo Almeida (2017, p. 18-19), os
povos indigenas sempre estiveram presentes na Histéria do Brasil, mas suas a¢des ndo eram
consideradas relevantes para a compreensao dos rumos historicos. Em geral, os indigenas eram
vistos apenas como forca de trabalho ou como rebeldes que acabavam vencidos, dominados,
escravizados, aculturados ou mortos. Essas concepcdes, que predominaram por tanto tempo na
historiografia brasileira, ja nao se sustentam.

Para Cunha (1992, p.18) “a percepgdo de uma politica e de uma consciéncia historica
em que os indios sdo sujeitos e ndo apenas vitimas, s6 ¢ nova eventualmente para nos. Para os
indios, ela parece ser costumeira.” Dai a necessidade de utilizar, no ensino de Historia, uma
historiografia mais recente, pautada em um processo de aprendizagem que retrate o atual
cendrio das populacdes indigenas. Cunha (1992, p.11) ainda menciona que: “[...] a maior dessas
armadilhas ¢ talvez a ilusdo de primitivismo.” Os indigenas ndo podem mais ser vistos como
figuras do passado ou como povos que vivem exclusivamente nas florestas, como
frequentemente sao retratados em livros didaticos ou pelo senso comum. Pelo contrario, eles
devem ser reconhecidos como sujeitos ativos na formacao da sociedade contemporanea.

Para isso, ¢ fundamental que o Estado crie mecanismos de transformacdo social,
promovendo um processo educativo e pedagogico que contemple a diversidade cultural e
histérica dos povos indigenas. Silva e Da Silva (2020) destacam que, por meio de suas
mobilizagdes, os povos indigenas conquistaram consideravel visibilidade nas ultimas décadas,
afirmando-se como atores sociopoliticos no Brasil. Isso exige novos olhares, pesquisas e
reflexdes sobre sua histdria e presenca na sociedade. No entanto, os autores também apontam
que o desconhecimento, os preconceitos ¢ a desinformacdo generalizada sobre os povos
indigenas ainda sdo recorrentes, inclusive entre educadores.

No ensino, o que se destaca € a preocupacdao com o funcionamento da escola, muitas
vezes em detrimento das questdes sociais voltadas a igualdade e ao respeito as diferencas,
especialmente no que diz respeito as questdes indigenas. Essa realidade precisa mudar, pois €
essencial dar visibilidade aos povos indigenas, demonstrando que sdo contemporaneos e
possuem representatividade na sociedade, algo que por muito tempo lhes foi negado. Segundo
Neves (1995), as representacdes frequentemente transmitem uma visdo estatica, como se 0s

povos indigenas vivessem exclusivamente em aldeias isoladas na floresta, presos a um passado
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remoto e sem evolugdo. Além disso, ¢ fundamental compreender como esses povos percebem
o mundo, se relacionam com a natureza e constroem seus saberes. A escola desempenha um
papel essencial nesse contexto, promovendo o respeito a diversidade e incentivando o
pensamento critico e inovador entre os alunos e a sociedade. Dessa forma, contribui para a
formagdo integral do cidaddo. Nesse sentido, Bergamaschi ¢ Gomes (2012, p.55) defendem
que:

Se a populagdo indigenas empreendem esforcos para concretizar o dialogo
intercultural, nos levam a pensar que se a proposta educacional é conviver e efetuar
trocas com as sociedades indigenas, a escola tera que fazer um esfor¢o para conhecer
esses povos, sua histdria e sua cultura e, mais especialmente, afirmar uma presenga
que supere a invisibilidade histérica que se estende até o presente.

De acordo com Silva (2002, p. 46), os indigenas sdo, de modo geral, lembrados apenas
no "Dia do Indio", quando “[...] as criangas das primeiras séries do Ensino Fundamental sdo
enfeitadas a semelhanga de indigenas que habitam os Estados Unidos e estimuladas a
reproduzirem seus gritos de guerra.” Isso reforca que as tematicas indigenas trabalhadas nas
escolas sdo abordadas de forma descontextualizada, superficial, etnocéntrica e evolucionista.

Segundo Da Silva (2015), as informagdes sobre os povos indigenas chegam aos
estudantes principalmente pela grande midia, que muitas vezes os retrata de maneira negativa,
acusando-os de "invasores" e "improdutivos". Dessa forma, cabe a escola ensinar a tematica
indigena de maneira contextualizada, humanizada, aprofundada e sem folcloriza¢dao. Da Silva
(2015) também observa que essa "folclorizacdo" predomina no ambiente escolar, pois os povos
indigenas raramente sdo mencionados para além dessas datas comemorativas, resultando em
um siléncio quase absoluto sobre sua historia e realidade ao longo do restante do ano letivo.

Outras ideias que, segundo Oliveira e Almeida (2016), devem ser combatidas sao:

O primeiro aspecto a focalizar ¢ o etnocentrismo, que busca descrever e explicar os
comportamentos, crencas e estratégias indigenas exclusivamente a partir de
referenciais externos, isto €, da visdo do colonizador.

Um segundo aspecto € o cronocentrismo, tomar o momento presente, com 0s
personagens historicos, seu interrelacionamento e suas motivacdes atuais como
referéncia universal para as investigacdes sobre o passado.

Uma terceira distor¢do ¢ a de reificar formas culturais especificas captadas pelo olhar
dos colonizadores, transformando-as em icones destas coletividades, que passam a ser
descritas sempre na perspectiva do exotismo. (OLIVEIRA ¢ ALMEIDA, 2016, p.8,9
e 10).

No que diz respeito a temadtica indigena, devemos reconhecer que esses povos siao
extremamente diversos, possuindo organizagdes proprias, multiplas linguas, diferentes
cosmologias e visdes de mundo, além de modos especificos de viver, pensar e representar a

vida. A educacdo ¢ um direito que garante o acesso a outros direitos, e, nesse sentido, a Lei n.°
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11.645/2008 desempenha um papel fundamental no direcionamento educacional do pais.
Destacam-se a formacao docente e a producao de materiais didaticos e pedagogicos, que devem
valorizar e atribuir a devida importancia a historia e cultura dos povos indigenas, promovendo
o reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira. Cabe ao professor,
por meio da agdo pedagogica, garantir a aplicacdo dessa lei, fomentando o respeito cultural,
social, econdmico, étnico e religioso desses grupos.

No entanto, trabalhar a tematica indigena no ensino de Historia exige mais do que a
aplicagdo da legislagdo. E necessario promover uma aprendizagem significativa e consciente,
demonstrando que os povos autoctones possuem vasto conhecimento que contribuiu para a
sociedade em diversas areas, como linguagem, botanica, culinaria, arte, filosofia, farmacia e
religiosidade, entre outras. Silva e Da Silva (2020) destacam que o professor deve promover
reflexdes criticas sobre o lugar dos povos indigenas na Historia do Brasil, contribuindo para
reduzir a lacuna de subsidios disponiveis para os docentes da Educacdo Basica. Dessa forma,
fortalece-se a abordagem da tematica indigena em sala de aula e a consolidagio do
reconhecimento da sociodiversidade no pais.

Nao podemos permitir o desconhecimento da histéria dos povos indigenas, pois isso
contribui para a perpetuacdo da ignorancia, refor¢ando preconceitos, racismo e esteredtipos
ainda presentes em nossa sociedade. E imprescindivel promover a visibilidade e o
reconhecimento das comunidades indigenas, inserindo suas narrativas no curriculo escolar.
Abordar a tematica indigena ndo apenas amplia a compreensao sobre o outro, mas também
possibilita a constru¢do de significados dinamicos e contextualizados. O conhecimento nao ¢é
estatico, pois estd em constante dialogo com as experiéncias ¢ conhecimentos prévios dos
estudantes.

Portanto, ¢ essencial que o ensino va além da simples exposi¢ao das culturas indigenas,
buscando contextualizar historicamente a presenga desses povos e seu impacto na formagao da

sociedade brasileira. Como observa Bittencourt (2013, p.131):

O desconhecimento sobre as culturas indigenas e a difusdo de uma
memoria construida em torno do desaparecimento dessas populagdes “sem historia”
ndo se limitou a producdo didatica. Esta producdo acompanha a visdo dos
historiadores, em seus diferentes momentos, incluindo as versdes do estruturalismo
marxista, a historia dos vencidos e as demais tendéncias que se misturavam em obras
escolares. A negacdo pela maioria dos historiadores em reconhecer os povos indigenas
como povos historicos tem sido uma marca da producdo historiografica no Brasil,
fortemente calcada no eurocentrismo, e esta tendéncia se apresenta nos livros dos
diferentes niveis escolares.

A introdug¢do da tematica indigena em decorréncia da Lei n.° 11.645/2008 possibilita o

conhecimento sobre os povos indigenas, garantindo que o ensino de Histéria do Brasil
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contemple a diversidade étnica e cultural tanto da populagdo indigena quanto da
afrodescendente — sujeitos historicamente marginalizados pela historiografia oficial. As novas
diretrizes para o ensino da histdria e cultura indigenas consolidam o que foi estabelecido pela
referida lei, determinando a inclusdo dessa tematica em todo o curriculo escolar. O
cumprimento dessa legislagdo permite aos alunos da Educacdo Basica, especialmente nos anos
iniciais, uma compreensao mais ampla da diversidade cultural da sociedade brasileira. Dessa
forma, desde cedo, o estudante terd um ensino-aprendizagem voltado para a construcdo da
cidadania de forma plena, promovendo o compromisso com a sociedade e o respeito as
multiplas historias e culturas.

Ao aplicar o ensino da histéria indigena de maneira critica e contextualizada nos anos
iniciais, ressignificam-se conceitos e ideias sobre os povos indigenas, proporcionando aos
alunos uma educacdo diversificada e igualitaria. Isso permite a sistematiza¢do continua dos
saberes indigenas para as novas geracdes, auxiliando a socializacdo da historia e cultura
indigena por meio de sua implementacgdo nas escolas.

Durante os anos iniciais, as criangas demonstram interesse e curiosidade, pois estdo no
periodo de alfabetizacdo. Essa fase ¢ marcada por um desenvolvimento cognitivo intenso, no
qual a curiosidade natural das criangas desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem. De acordo com Freire e Macedo (1990, p. 17), “Alfabetizagado significa adquirir
lingua escrita através de um processo de constru¢do do conhecimento, dentro de um contexto
discursivo de interlocucdes e interagdo, com uma visao critica da realidade.” J& Perez (1992, p.
66) trata a alfabetizacdo como um processo que, embora se inicie formalmente na escola, tem
inicio antes mesmo da crianga ingressar nela, por meio das diferentes leituras que faz do mundo
ao seu redor. Esse processo, consolidado nos primeiros quatro anos do ensino formal, perdura
ao longo de toda a vida.

E primordial que a crianga descubra e construa, por si mesma, os significados da historia
e cultura indigenas por meio do ensino, utilizando jogos e brincadeiras. Nesse contexto, a
atuacdo de um professor capacitado ¢ fundamental, pois ele guiara os alunos na problematizag¢ao
de temas e na constru¢do de um conhecimento critico, diversificado, igualitirio e respeitoso
sobre a realidade circundante. Essa abordagem orienta os alunos de maneira adequada no
contexto das relagdes sociais, promovendo uma alfabetiza¢dao significativa e sensivel, que
considere os saberes indigenas presentes na sociedade. A flexibilidade e o dinamismo sdo
caracteristicas essenciais para uma alfabetizacdo eficaz. A inser¢do do ensino de Historia e da

tematica indigena no processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental contribui para a
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conscientizacdo tanto dos alunos quanto dos educadores sobre a importancia desse

conhecimento para a formagao cidada. Segundo Freire (2002, p. 105-106):

Se, do ponto de vista lingiiistico, o analfabeto ¢ aquele ou aquela que ndo sabem ler e
escrever, o analfabeto politico — ndo importa se sabe ler ou ndo - ¢ aquele que tem
uma percepcao ingénua dos seres humanos em suas relagdes com o mundo, uma
percepgao ingénua da realidade social que para ele ou ela, ¢ um fato dado, algo que ¢
e ndo que esta sendo.

Dessa questdo surge a importancia de despertar a consciéncia critica na alfabetizacao
das criangas ao abordar a tematica indigena e sua relevancia. Isso propicia ndo apenas a
habilidade de codificar e decodificar palavras, mas também potencializa o desenvolvimento da
cidadania, permitindo que os conhecimentos adquiridos transcendam o ambiente escolar. Nesse
sentido, o professor de Historia deve considerar diversos procedimentos, como discutir
experiéncias e estratégias para a implementacdo da Lei n.° 11.645/2008 junto a outros
professores e a escola. Além disso, deve reconhecer a necessidade de problematizar e construir
uma nova abordagem da historia indigena na sala de aula, promovendo reflexdes criticas com

seus alunos. De acordo com Baniwa (2012, p. 141):

Nao se pode respeitar e valorizar o que ndo se conhece. Ou pior ainda, ndo se pode
respeitar ou valorizar o que se conhece de forma deturpada, equivocada e pré-
conceitualmente. Nesse sentido a primeira tarefa ¢ desconstruir pré-conceitos
historicos, plantados nas mentes das pessoas ao longo de centenas de anos de
colonizagao.

O professor, em sala de aula, deve promover uma discussdo tedrica e uma metodologia
embasada em referéncias bibliograficas atualizadas, que assegurem o respeito as diferencas
culturais e garantam um aprendizado condizente com as demandas contemporaneas da
sociedade. Mais do que nunca, ¢ imprescindivel desenvolver debates, estratégias e métodos de
aprendizagem na educacdo, permitindo que os alunos apliquem os conhecimentos adquiridos
em beneficio da sociedade ao longo de sua formacao cidada. Freire (2002, p.2) destacou que,
no Brasil, concepgdes equivocadas sobre os povos indigenas ainda estdo presentes na sociedade,
enfatizando a urgéncia de refletir sobre a histéria indigena como uma forma de compreender as
desigualdades estruturais do pais. Para isso, € necessario que a escola considere a historiografia
indigena desenvolvida nas tltimas décadas, que tem contribuido para novas abordagens sobre
os povos indigenas por meio da chamada “nova historia indigena” (Monteiro, 2001; Almeida,
2017; Silva Filho, 2019). Além disso, deve-se analisar como os livros didaticos do PNLD
representam as historias e culturas indigenas, incentivando os professores a buscarem
estratégias inovadoras que ultrapassem métodos tradicionais, principalmente nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, quando os alunos estdo em plena fase de desenvolvimento cognitivo.
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Nesse contexto, observa-se que as escolas tém se dedicado pouco a renovar os estudos
sobre a tematica indigena, perpetuando a ideia de um povo genérico e primitivo. Como relatado
por Freire (2002, p.4), ainda prevalece em nossa sociedade a visdo dos indigenas como: “[...]
um bloco unico, com a mesma cultura, compartilhando as mesmas crengas, a mesma lingua.
Ora, essa ¢ uma ideia equivocada, que reduz culturas tao diferenciadas a uma identidade supra-
étnica.”

Segundo Oliveira e Almeida (2016, p.7) “O ponto de partida ¢ o reconhecimento de que
os povos indigenas devem ser abordados como verdadeiros protagonistas da histéria do Brasil.”
E essencial abandonar as narrativas equivocadas que preveem o desaparecimento dos povos
indigenas, seja por extingdo cultural, fisica ou assimilacdo for¢ada. Isso reforga a necessidade
de ensinar a temdtica indigena com abordagens histdricas criticas e reflexivas, promovendo
novas representagdes e praticas no ensino escolar. Tal postura contribui para romper com o
silenciamento historico imposto a histéria e cultura indigenas, muitas vezes restritas a datas
comemorativas, enquanto a escola apenas busca cumprir exigéncias curriculares, sem
considerar a realidade circundante e as temdticas indigenas histéricas e contemporaneas.

Trabalhar a tematica indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ essencial para
desenvolver uma sociedade mais plural, pois valoriza a diversidade cultural e estimula reflexdes
criticas sobre a relacdo dos alunos com o mundo. Krenak (2020, p.10) destaca que: “[...]
estamos a tal ponto dopados por essa realidade nefasta de consumo e entretenimento que nos
desconectamos do organismo vivo da Terra.” Dai a importancia de ensinar ndo apenas a historia
indigena, mas também sua relacdo com a natureza, permitindo que os alunos compreendam
diferentes formas de producao, circulagao e transmissdao de conhecimentos, distintas daquelas
ensinadas pela sociedade ndo indigena. Krenak (2020) ressalta que o aprendizado pela
experiéncia indigena ¢ um caminho promissor para o futuro.

Compreender a relevancia dos povos indigenas possibilita aos estudantes entenderem o
papel das alteridades na sociedade, um conceito complexo, mas fundamental para a formacao
de cidadaos criticos e comprometidos com a diversidade social. Kramer (2006, p.13) enfatiza
que a infancia “[...] € o periodo da histoéria de cada um [...]”, e que o ser humano “¢ um ser
historico” e, consequentemente, “[...] a infancia proporciona a construgdo da histéria, a qual se
faz individual e coletivamente.” Por isso, o professor deve integrar a cultura indigena ao
conteudo vivenciado pelos alunos, promovendo um rico processo de aprendizagem. No entanto,
Kramer (2006, p.16) alerta para a necessidade de considerar os aspectos sociais, culturais e
politicos que moldam a identidade dos estudantes e influenciam a forma como eles assimilam

o conhecimento.
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Ensinar a temadtica indigena na escola ¢ um ato de reconhecimento e valorizagdo da
propria identidade nacional, possibilitando um contato real com as raizes culturais do Brasil e
assegurando que os povos indigenas sejam vistos como parte ativa e essencial da sociedade.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos precisam ser constantemente motivados a
aprender sobre historia e cultura indigenas. A crianga deve ser estimulada a participar
ativamente do processo de aprendizagem. Bonadio (2006, p.10) afirma que: “[...] os alunos
precisam diluir resisténcias e viver a novidade, provar o novo e transforma-lo em experiéncia
da aprendizagem.” Esse ¢ o caminho para um ensino que combata o silenciamento historico das
sociedades indigenas. Atualmente, hd uma crescente conscientiza¢do sobre a importancia de
modificar as representacdes € imagens construidas sobre os povos indigenas no ensino de

Historia.

2.3 A tematica indigena na escola a partir da legislacdo brasileira vigente

Uma das questdes centrais deste estudo ¢ (re)conhecer como e onde os docentes da
Escola Municipal Raimundo de Oliveira Alencar estdo buscando e produzindo contetudos e
materiais didaticos para trabalhar a tematica indigena na escola. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, essa tematica ¢ regulamentada por algumas leis educacionais, sendo fundamental
identificar quais sdo essas normativas para refletir sobre os desafios e os limites da atuacdo
docente.

Existem legislagcdes especificas que buscam promover o respeito, a valorizacdo ¢ a
inclusdo da histéria e cultura indigenas no ambiente escolar, tais como: a Constitui¢do Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, a Declaracdo das
Nagodes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas e o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI), entre outras.

Buscando delimitar um recorte temporal para a pesquisa, exploraremos algumas
legislagdes brasileiras que abordam as questdes indigenas no ambiente escolar. Partiremos da
Constituicao Federal de 1988, por se constituir como um marco historico na luta pelos direitos
assegurados aos povos originarios, especialmente nos Artigos 210, 215, 216, 231 e 232. A
Constituicdo reconhece os direitos originarios dos povos indigenas sobre as terras que

tradicionalmente ocupam e determina que o Estado deve proteger e promover suas culturas.
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Os Artigos 2314 e 2325 reconhecem os povos indigenas, sua organizagio social,
crengas, costumes, linguas e tradi¢des, além de garantirem o direito origindrio sobre suas terras
tradicionais. Ja os Artigos 216 ¢ 2167 garantem a protecio das expressdes socioculturais
indigenas e estabelecem uma nova concepc¢ao legal sobre patrimdnio cultural. Posteriormente,
o Decreto 3.551/2000% ampliou essa visdo ao reconhecer os aspectos intangiveis e imateriais
das formas de organizacao sociocultural diferenciadas (Gomes, 2012).

O Artigo 210 da Constitui¢do Federal estabelece como dever do Estado garantir o
Ensino Fundamental e promover a valorizacdo da diversidade étnico-cultural brasileira,
incluindo o conhecimento das culturas indigenas. Ou seja, esse artigo trouxe contetidos
especificos para os processos de escolarizagdo indigena, reconhecendo a multietnicidade e a
pluralidade como conceitos fundamentais para a Educagdo Escolar Indigena. Além disso, o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) determina que ‘“‘sua
variedade e sua originalidade sdo um patriménio importante ndo apenas para eles proprios e
para o Brasil, mas, de fato, para toda a humanidade” (Brasil, 2005). Assim, conforme estabelece
a Constitui¢do: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.” (Brasil, 1988).

No que diz respeito a Educagao Escolar Indigena, desde a Constituicdo Federal de 1988
foram estabelecidos decretos, resolugdes, pareceres, leis e diretrizes especificas para garantir
sua efetividade nas escolas indigenas, diferenciando a educagdo escolar dos povos indigenas da

educacdo escolar dos ndo indigenas. Esses dispositivos foram fundamentais para as mudancas

4 “S30 reconhecidos aos indios sua organizacido social, costumes, linguas, crencgas e tradi¢des, e os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”.

5 “Os indios, suas comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo”.

6“0 Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e
apoiarad e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais”. “§ 1° O Estado protegera as
manifesta¢des das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, ¢ das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional. § 2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagdo para os
diferentes grupos étnicos nacionais.”

7 “Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: I — as formas de expressdo; II — os modos de criar, fazer e viver; as
criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais; V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueologico, paleontologico, ecoldgico e cientifico. Pardgrafo 1° - O Poder Publico, com a colaboracao
da comunidade, promovera e protegera o patrimoénio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriacdo e¢ de outras formas de acautelamento e preservacdo. Paragrafo 4° -Os
danos e ameagas ao patriménio cultural serdo punidos, na forma da lei.”

& “Institui o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem patriménio cultural brasileiro, cria
o Programa Nacional do Patrimdnio Imaterial e da outras providéncias.”
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na educacdo escolar, tanto para os indigenas quanto para a sociedade ndo indigena,
especialmente com a criagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), que
determinou a inclusdo obrigatéria do ensino sobre a histéria e a cultura indigena no curriculo
escolar. Essa lei reconhece a necessidade de combater o preconceito e a discriminacao, além de
valorizar a diversidade cultural presente no Brasil, incluindo os povos originarios.

A LDB, implementada em 1996, trouxe diversas mudancas em relagao as legislacdes
anteriores, incluindo a Educac¢do Infantil, a forma¢do adequada dos profissionais da Educagao
Basica e a organizagdo do sistema de ensino em trés niveis (Unido, Estados € Municipios). No
entanto, a LDB foi alterada pelas Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, bem como pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), no que se refere ao ensino da tematica
indigena para a sociedade em geral.

Os PCNs buscaram superar os problemas gerados pelo discurso da mesticagem, que,
segundo Silva (2015, p.119), “[...] remetendo ao discurso da mesticagem, o qual vem sendo
criticado em razao de homogeneizar as diferencas em nome de uma suposta democracia racial,
mascarando o racismo e as relagdes de poder historicamente existentes no Brasil.” Dessa forma,
os PCNs estabeleceram orientagdes para a constru¢do de um novo paradigma educacional,
superando a abordagem genérica e abrangente com que os indigenas foram tratados ao longo
do tempo, refor¢ando o imaginario social de que a formagdo do povo brasileiro resultou da
unido de trés ragas. Dessa maneira, os PCNs propdem a valorizacdo das culturas, conhecimentos
e historias dos povos indigenas, reconhecendo sua enorme diversidade étnica, linguistica,
cultural e social. Eles enfatizam a importancia de compreender e respeitar essa diversidade.

No entanto, foi a Lei n.° 11.645/2008 que alterou a Lei n.° 9.394/96 (LDB), os PCNs e
apropria Lein.° 10.639/2003, consolidando uma proposta pedagogica que viabilizou a inclusao
da histéria e cultura indigenas nos curriculos de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa mudanga garantiu a efetivagdo do Artigo 26 da LDB, que tornou obrigatoria
a abordagem da tematica Historia e Cultura Indigena em todas as escolas, sejam elas publicas

ou privadas, em toda a Educacao Basica do pais:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos €tnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formac¢do da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 1996).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que
estabelece a politica organica e progressiva das aprendizagens essenciais para os alunos. Foi
desenvolvido pelo Ministério da Educagdo com o objetivo de promover um curriculo
estruturado ao longo das diferentes etapas e modalidades de ensino da Educacdo Basica. Sua
principal fungdo € orientar o sistema educacional no Brasil, como pode ser observado a seguir:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagio escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Baésica (DCN). (BRASIL, 2017b)

A BNCC, por si s0, ndo altera o quadro de desigualdades no ensino da Educagdo Bésica
no Brasil, especialmente nas regides Norte e Nordeste. No entanto, ela norteia os métodos
pedagdgicos aplicados pelos educadores e contribui para garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Contudo, a forma como foi elaborada e aprovada, sem ampla
participagdo social, agrava as desigualdades educacionais, pois muitos professores enfrentam
dificuldades para incorpora-la nos curriculos e projetos escolares devido a falta de informagdes
e orientacoes adequadas. Esse documento comecou a ser desenvolvido a partir do Plano
Nacional de Educa¢do (PNE) em 2014 (Brasil, 2014) e foi apresentado ao publico pela primeira
vez em setembro de 2015, gerando um intenso debate sobre a necessidade de um curriculo
nacional para o pais. No que diz respeito ao Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a BNCC
propde a progressao das multiplas aprendizagens, articulando o ensino com experiéncias

anteriores e valorizando situagdes ludicas como parte do processo de aprendizagem:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situa¢des ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessdria articulagdo com as experiéncias vivenciadas
na Educagéo Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagao
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os
fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa
na constru¢do de conhecimentos. (BNCC, 2018, p. 58)

Desse modo, a BNCC ¢ uma norma nacional que se constitui como um documento
obrigatorio para as institui¢cdes escolares, com a finalidade de estabelecer uma base curricular
comum em todo o pais. Seu objetivo ¢ garantir aos estudantes de todas as regides a

aprendizagem de um conjunto essencial de conhecimentos e habilidades. Em consonancia com
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a Lei n.° 11.645/2008, a BNCC reforcou, na rede nacional de ensino, a obrigatoriedade da

abordagem da tematica indigena:

Historia e Cultura Indigena incorporando aos curriculos e as propostas pedagogicas
as abordagens contemporaneas das tematicas indigenas, estabelecidas pelas diretrizes
e bases da educagdo nacional incorporando temas que afetem a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(BRASIL, 2018, p. 19).

Nessa perspectiva, o curriculo deve partir do reconhecimento de que os povos indigenas
sdo verdadeiros protagonistas da Histdria do Brasil, articulando uma progressiva sistematizagao
das experiéncias dos alunos para que compreendam todas as mudancas em seu
desenvolvimento. Isso visa estimular o pensamento loégico, critico e criativo, bem como a
capacidade de indagar, argumentar, interagir e ampliar sua visdo de mundo, incluindo os saberes
indigenas, possibilitando, por conseguinte, novas formas de relagdo com esse conhecimento.
Essa abordagem impulsiona outra leitura e formulacdo de hipdteses sobre fendmenos,
incentivando a tentativa, refutacdo e elaboragdo de conclusdes a partir de uma postura ativa na
constru¢do do conhecimento sobre as sociedades indigenas. Segundo Oliveira e Almeida (2016,
p.7): “Infelizmente, ainda hoje esta ndo ¢ a pratica comum na maioria dos manuais disponiveis
para a formagdo escolar, contribuindo para que continue a se reproduzir sobre os povos
indigenas uma visdo preconceituosa ¢ equivocada.”

A primeira versao da BNCC foi lancada em 2017, enquanto a versao revisada foi
publicada em 2018. A BNCC de 2018 passou por um processo mais extenso de consulta pblica
e revisdo, incorporando contribuicdes de educadores, especialistas e da sociedade em geral, o
que ajudou a aprimorar o documento em relacdo a versdo anterior. Dessa forma, a versao de
2018 expandiu e refinou os componentes curriculares, especificando com mais detalhes o que
deve ser ensinado em cada etapa da educacgdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio). Além disso, incluiu competéncias e habilidades especificas que os alunos
devem desenvolver em diferentes areas do conhecimento, enfatizando a interdisciplinaridade e
a transversalidade dessas competéncias.

A BNCC aprovada em 2018 foi ajustada para se alinhar melhor as diretrizes legais e
normativas da educacgdo basica no Brasil, com o objetivo de assegurar maior consisténcia e
coeréncia com outras politicas educacionais vigentes, tornando o documento mais claro,
abrangente e alinhado as necessidades educacionais contemporaneas do pais.

No que diz respeito as tematicas indigenas, a primeira versao da BNCC, publicada em
2017, ndo as apresentou explicitamente. Ja na versdo final, publicada em 2018, houve um

avanco significativo. A principal diferenca entre essas versoes esta no fato de que a BNCC de
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2018 ampliou e fortaleceu a presenca das temadticas indigenas em diversos componentes
curriculares, enfatizando a importancia da valorizacao das culturas, historia, saberes e tradi¢coes
dos povos indigenas do Brasil.

Outro avanco foi o tratamento das tematicas indigenas de forma interdisciplinar e
contextualizada, aparecendo nao apenas em disciplinas como Historia e Geografia, mas também
em Artes, Linguagens e outras areas do conhecimento. Isso promove uma visao mais holistica
e integrada das contribui¢des indigenas para a formacao cultural e historica do pais. Além disso,
a versdo de 2018 reforcou o respeito a diversidade étnico-racial e cultural, garantindo que os
estudantes desenvolvam uma compreensao critica e respeitosa sobre os povos indigenas, seus
direitos territoriais, suas lutas histdricas e suas contribui¢des para a sociedade brasileira.

A BNCC estabelece diretrizes para a educagdo basica, detalhando as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas em cada etapa do ensino, diferenciando as abordagens
pedagogicas, conteudos e objetivos de aprendizagem. Dessa forma, o Ensino Fundamental 1
(Anos Iniciais - 1° ao 5° ano) tem um enfoque mais pedagogico, buscando uma integracao
disciplinar, com um ensino menos fragmentado, priorizando a alfabetizacdo e o letramento,
principalmente nos primeiros anos. Para identificar a presenga da tematica indigena no texto da
BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, realizamos uma busca no site do MEC’
com o intuito de localizar as referéncias a tematica. No site institucional do MEC, encontramos
a BNCC em formato digital (PDF) com a seguinte descri¢dao: “Versdo final em 2024, 600
paginas, com autores variados, e de licenga gratuita.”

A BNCC apresenta uma estrutura curricular composta por competéncias, habilidades e
um conjunto de contetdos obrigatérios que as escolas devem desenvolver. Faz referéncia a
populacdo indigena ja na introdugdo, no topico “O pacto interfederativo e a implementagdo da
BNCC”, e no subtopico “Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e

equidade”. Vejamos o que ¢ ressaltado:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que marginaliza grupos —
como os povos indigenas originarios e as populagdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria. (BRASIL, 2018,
p.15, grifo nosso).

Conforme o excerto, este texto destaca a preocupacao em promover, na base curricular,

a igualdade, a diversidade e a equidade, evidenciando que populacdes tradicionais, como 0s

povos origindrios, foram historicamente marginalizadas. O documento ressalta que as decisdes

® BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: dez 2023.
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resultam de um processo de envolvimento e participagdo das familias e comunidades,
abordando, entre outras agdes, a modalidade de ensino e suas especificidades, como pode ser

observado:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagdo Especial,
Educag@o de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacio Escolar Indigena,
Educag@o Escolar Quilombola, Educagio a Distancia), atendendo-se as orienta¢des
das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso da Educag¢io Escolar Indigena, por
exemplo, isso significa assegurar competéncias especificas com base nos principios
da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a
serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos
dos sistemas de ensino e propostas pedagogicas das institui¢des escolares. Significa
também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagodgicos proprios (em
consonancia com a Constituicdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT —
Convengdo 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e
suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais,
diferenciados e bilingues, seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteudos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da
lingua indigena como primeira lingua. (BNCC, 2028, p.17 e 18, grifo nosso).

Quanto a organizagao estrutural, a BNCC apresenta diversos pontos em comum para os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, garantindo um percurso de aprendizagem
continuo. Entre esses pontos, destacam-se a divisdo por areas do conhecimento, componentes
curriculares e unidades temadticas. A organizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental
ocorre conforme as seguintes areas do conhecimento: Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas.

O tnico componente da area de Linguagens que ndo estd estruturado em unidades
tematicas ¢ Lingua Portuguesa. Esse componente organiza-se em praticas de linguagem
(leitura/escuta, produgdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semiotica), campos de
atuacdo, objetos de conhecimento e habilidades. Os componentes curriculares, os objetos de
conhecimento e as habilidades dos anos iniciais do Ensino Fundamental que possuem relagao
direta com a tematica indigena eram anteriormente compreendidos como disciplinas ou
matérias. Na area de Linguagens, os componentes curriculares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo: a) Lingua Portuguesa; b) Arte; e, c) Educacao Fisica.

Ao analisar a relagdo da BNCC com a tematica indigena, observa-se que, no topico

referente a Lingua Portuguesa, destacam-se as seguintes questoes:

Ainda em relac¢do a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250
linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patriménio cultural e
linguistico ¢ desconhecido por grande parte da populagao brasileira.

[...] Muitos representantes de comunidades de falantes de diferentes linguas,
especialistas e pesquisadores vém demandando o reconhecimento de direitos
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linguisticos. Por isso, ja temos municipios brasileiros que cooficializaram linguas
indigenas — tukano, baniwa, nheengatu, akwe xerente, guarani, macuxi — e linguas de
migracdo — talian, pomerano, hunsriickisch —, existem publica¢des e outras agdes
expressas nessas linguas (livros, jornais, filmes, pegas de teatro, programas de
radiodifusdo) e programas de educagao bilingue. (BRASIL, pag.70 ¢ 71, grifo nosso)

O excerto destacado evidencia a diversidade cultural brasileira por meio da lingua,
especialmente a de origem indigena, que, no entanto, ¢ desconhecida pela maioria da populagao.
Segundo Barbosa (2004), o povo brasileiro carrega na lingua a heranga dos primeiros habitantes
do pais, com milhares de palavras de origem indigena que ajudam a compor o portugués. A Lei
n.° 11.645/2008 possibilita 0o conhecimento sobre as linguas existentes no Brasil e suas
variacoes. Muitas palavras indigenas fazem parte do nosso vocabulario e, nesse contexto,
Barbosa (2004) destaca que, além das diferengas genéticas, hd uma grande diversidade
tipologica entre as linguas, como variagdes gramaticais e fonéticas.

A literatura indigena € outro recurso que pode ser utilizado pelos professores dos anos
iniciais para aproximar as criangas da tematica indigena. Conforme adverte Gratna (2012), essa
literatura possui tragos de resisténcia e desempenha fungdes e caracteristicas proprias, incluindo
a valoriza¢do da memoria, da ancestralidade e da luta dos povos indigenas. Esse saber, quando
reconhecido, fortalece o protagonismo indigena. Back, Beato-Canato e Amorim (2021)
afirmam que a introdug¢ao da literatura indigena em sala de aula ¢é essencial para promover uma
aproximacao com os povos indigenas, além de potencializar o conhecimento sobre suas
narrativas e historias de luta dentro do ambiente escolar.

A BNCC menciona, nas competéncias comuns de Artes do Ensino Fundamental, tanto

nos anos iniciais quanto nos finais, a seguinte descrigao/topico:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a
arte como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades. (BRASIL, 2018, p.198, grifo nosso).

Essa descri¢ao/topico €, entre as 10 competéncias da area, a Uinica que trata diretamente
da temadtica indigena. No entanto, a Arte, enquanto area de conhecimento, possibilita a
exploragdo de um amplo repertorio artistico indigena. Alves (2013) ressalta que a atividade
artistica ¢ um campo vasto para a analise das questoes étnico-raciais, devido ao seu potencial
de criacdo e interpretagdo. A Arte pode ampliar o olhar dos alunos, permitindo que
compreendam como o conhecimento ¢ construido historicamente, a partir da pratica e da
resisténcia politico-cultural presente nas manifestacdes artisticas indigenas e afro-brasileiras.

A seguir, destaca-se a habilidade relacionada ao componente curricular de Arte, do 1°

ao 5° ano, que vincula a temdtica indigena ao patrimonio cultural:
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Quadro 2: Componente curricular: Arte 1° ao 5° ano

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS | CONHECIMENTO
Artes integradas | Patriménio cultural (EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e

imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se
suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construgdo de vocabulario e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

Ainda na area de conhecimento de Linguagens da BNCC para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Educacdo Fisica esta organizada em dois blocos: o primeiro abrange o 1° e 2°
anos, enquanto o segundo compreende do 3° ao 5° ano. A seguir, apresentamos um quadro com

as competéncias especificas da Educacao Fisica relacionadas a tematica indigena na BNCC.

Quadro 3: Competéncias especificas de Educacdo Fisica, componente curricular Educacgio
Fisica, 1° ¢ 2° anos

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana
Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

Quadro 4: Competéncias especificas de Educagdo Fisica, componente curricular Educagdo
Fisica, 3° ao 5° ano

UNIDADES OBJETOS DE | HABILIDADES
TEMATICAS | CONHECIMENTO

Brincadeiras e | Brincadeiras e jogos | (EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras ¢ jogos populares do

jogos de matriz indigena | Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e
e africana recria-los, valorizando a importdncia desse patrimonio historico-
cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a
participacdo segura de todos os alunos em brincadeiras e jogos populares
do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,
oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares do Brasil
e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a
importancia desse patrimdnio historico-cultural na preservagdo das
diferentes culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil ¢ do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas
corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.

Dangas Dangas de matriz | (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dangas populares do Brasil e
indigena e africana | do mundo e dancas de matriz indigena e africana, valorizando e
respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas em suas
culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar ¢ identificar os elementos constitutivos comuns
e diferentes (ritmo, espago, gestos) em dangas populares do Brasil e do
mundo e dangas de matriz indigena e africana.
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(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de
elementos constitutivos das dangas populares do Brasil ¢ do mundo, e
das dancas de matriz indigena e africana

Lutas Lutas de matriz | (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no
indigena e africana | contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz indigena e africana.
(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto
comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana
experimentadas, respeitando o colega como oponente ¢ as normas de
seguranga.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto
comunitario e regional e Ilutas de matriz indigena e africana,
reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais
praticas corporais.

Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

A Educagao Fisica favorece o trabalho em equipe, estimula o desenvolvimento motor
das criancgas e incentiva a pratica de exercicios. Além disso, a introdugao da tematica indigena
nas aulas possibilita o conhecimento, a valorizagdo e o respeito ao patrimonio cultural indigena
por meio de brincadeiras e jogos, permitindo que a histéria e a cultura indigenas sejam
exploradas de maneira prazerosa e ludica.

Na area de Ciéncias da Natureza, dentro do componente curricular de Ciéncias, embora
as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades ndo estabelecam uma

relacdo direta com as questdes indigenas, esse componente ressalta que:

Na unidade tematica Terra ¢ Universo, busca-se a compreensdo de caracteristicas da
Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensdes, composigao,
localizag¢des, movimentos e forgas que atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de
observagdo do céu, do planeta Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser
humano e demais seres vivos, bem como de observacao dos principais fenomenos
celestes. Além disso, ao salientar que a construgdo dos conhecimentos sobre a Terra
e o céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao longo da historia da
humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite,
entre outras coisas, maior valorizagdo de outras formas de conceber o mundo, como
os conhecimentos proprios dos povos indigenas originarios. (BRASIL, 2018, p. 328,
grifo nosso).

Os conhecimentos dos povos indigenas sobre a terra e o universo vao além das
propriedades fisicas. Para muitos desses povos, a astronomia esta diretamente ligada a vida
espiritual, aos rituais e a organizacao social. Conforme Afonso e Nadal (2006), as constelagdes
indigenas diferem das concepgdes ocidentais, pois, enquanto as constelagdes registradas por
povos antigos do Ocidente sdo aquelas que interceptam a ecliptica — caminho imaginario por
onde aparentemente passa o Sol e préximo do qual encontramos a Lua e os planetas —, as
principais constelagdes indigenas estdo localizadas na Via Lactea, a faixa esbranquigada que
atravessa o céu, onde ha maior concentracao de estrelas e nebulosas, tornando-as mais visiveis

a noite.
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Nas tradigdes ocidentais, os desenhos das constelagdes sao formados pela conexao entre
estrelas. No entanto, para os indigenas, as constelagdes sdo compostas ndo apenas pela unidao
de estrelas, mas também pelas manchas claras e escuras da Via Lactea, o que as torna mais
faceis de imaginar. Muitas vezes, apenas as manchas, sem a presenca de estrelas, sdo suficientes

para formar uma constelacdo. Outro exemplo destacado por Afonso (2006, p.3) afirma que:

Para os guarani, do sul do Brasil, até o ritual do “batismo”, em que as criangas recebem
seu nome, depende de um calendério lunissolar: o plantio principal do milho ocorre,
geralmente, na primeira lua minguante de agosto. Apos a colheita do milho plantado
nessa €poca ¢ que realizam o batismo das criangas. Esse evento deve coincidir com a
época do maximo do “tempo novo”, caracterizada pelos fortes temporais de verio,
geralmente o més de janeiro, quando os guarani celebram a colheita do milho e o ritual
do batismo.

Isso introduz a concepgdo de que, nas sociedades indigenas, ndo h4 necessariamente
uma separagdo entre o espiritual, o social e a natureza. Tudo esta interligado e em constante
interagdo. Dessa forma, abordar esse tema possibilita que os alunos aprendam a compreender a
natureza sob outras perspectivas.

A area de Ciéncias Humanas ¢ composta, principalmente, pelos componentes
curriculares de Geografia e Historia, cujos conhecimentos orientam os alunos na interpretagao
das questdes socio-histéricas da realidade, explorando aspectos sociocognitivos, afetivos e

ludicos do aprendizado. Vejamos:

Ao longo de toda a Educacao Basica, o ensino das Ciéncias Humanas deve promover
exploracdes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e
experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza. Dessa maneira,
a area contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a participagdo no mundo
social e a reflexdo sobre as questdes sociais, €ticas e politicas, fortalecendo a formacao
dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma atuacdo
critica e orientada por valores democraticos. (BRASIL, 2018, p. 354).

A capacidade de compreender o raciocinio espacgo-temporal, assim como a leitura
contextualizada dos fatos e dos fendmenos naturais e histoéricos que compdem uma determinada
sociedade, possibilita uma maior abertura as questdes indigenas no aprendizado dos alunos.
Isso favorece a reflexdo sobre temas sociais, €ticos e politicos, promovendo um conhecimento
mais humanizado e atento as sociedades indigenas. Nos anos iniciais, as aprendizagens estao
centradas no reconhecimento do tempo e do espaco vivenciado. Dai a importancia de incluir a
tematica indigena no cotidiano desses estudantes.

A Geografia, na BNCC para os anos iniciais do Ensino Fundamental, tem como objetivo
fazer com que os alunos reconhecam a presenca e a sociodiversidade de culturas indigenas e

outras comunidades frequentemente invisibilizadas em nossa sociedade:

Assim, € imprescindivel que os alunos identifiquem a presenga e a sociodiversidade
de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas ¢ dos demais povos e
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comunidades tradicionais para compreender suas caracteristicas socioculturais e suas
territorialidades. (BRASIL, p.368).

De forma geral, o documento propde que, para compreender o mundo em que se vive,
¢ essencial conhecer as diferentes sociedades existentes em diversas regides do planeta, bem
como sua formagao e identidade. Dessa maneira, a Geografia, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, incorpora uma mudanga estrutural significativa, que contribui para a
aprendizagem e o conhecimento sobre as diversas sociedades, especialmente a indigena,
permitindo que os alunos a reconhegcam de forma mais abrangente. No quadro a seguir,

apresentamos as informacdes do componente para o 4° ano.

Quadro 5: Componente curricular Geografia, 4° ano do Ensino Fundamental

UNIDADES OBJETOS DE | HABILIDADES
TEMATICAS | CONHECIMENTO

O sujeito e seu | Territorio e | (EF04GEO01) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
lugar no | diversidade cultural | familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas
mundo (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-

americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em
cada uma delas e sua contribui¢do para a formagdo da cultura local,
regional e brasileira

Conexdes e | Territorios étnico- | (EFO4GE06) Identificar e descrever territdrios étnico-culturais
escalas culturais existentes no Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacdo desses territorios.

Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

Para o ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC estabelece

que:
A comparagao em histdria faz ver melhor o Outro. Se o tema for, por exemplo, pintura
corporal, a comparagdo entre pinturas de povos indigenas originarios e de
populagdes urbanas pode ser bastante esclarecedora quanto ao funcionamento das
diferentes sociedades. Indagagdes sobre, por exemplo, as origens das tintas utilizadas,
os instrumentos para a realizagdo da pintura e o tempo de duracdo dos desenhos no
corpo esclarecem sobre os deslocamentos necessarios para a obtencdo de tinta, as
classificag¢des sociais sugeridas pelos desenhos ou, ainda, a natureza da comunicagéo
contida no desenho corporal. Por meio de uma outra linguagem, por exemplo, a
matematica, podemos comparar para ver melhor semelhangas e diferengas,
elaborando graficos e tabelas, comparando quantidades e propor¢des (mortalidade
infantil, renda, postos de trabalho etc.) e, também, analisando possiveis desvios das
informag¢des contidas nesses graficos e tabelas. (BRASIL, 2018, p. 399, grifo nosso).

A inclus3o de tematicas obrigatorias, como a estabelecida pela Lei n® 11.645/2008,
demonstra que a abordagem da histéria e cultura dos povos indigenas vai além de uma dimensao
puramente retorica, permitindo a defesa do estudo dessas populagdes como sociedades atuantes
na propria historia do Brasil. A BNCC ressalta que, ao problematizar a ideia do "outro", deve-
se observar a presenga de uma percepcdo estereotipada e naturalizada da diferenga,
especialmente quando se trata de indigenas e africanos (Brasil, 2018, p. 401). Essa questdo esta

associada a constru¢do de uma histdria brasileira marcada pela imagem de uma na¢do moldada
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4

pela colonizagdo europeia. Por isso, ¢ essencial construir um curriculo que combata as
representacoes formadas a partir do pensamento colonizador na historia.

No que se refere ao componente curricular de Historia para o 1° e 2° anos, a BNCC ndo
apresenta nenhuma referéncia aos indigenas, seja nas unidades tematicas, nos objetivos de
conhecimento ou nas habilidades. Dessa forma, o componente curricular de Historia comega a

mencionar a populagdo indigena apenas a partir do 3° ano, como demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 6: Componente curricular Historia, 3°, 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental

As pessoas e
0s grupos que
compdem  a
cidade e o

sociais e étnicos que compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICAS
3% ano O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos | (EF03HI03) Identificar e comparar pontos de

vista em relagdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos relacionados a
condigdes sociais ¢ a presenca de diferentes
grupos sociais e culturais, com especial

Registros da
historia:
linguagens e
Culturas

memoria.
O surgimento da escrita e a nocdo de fonte
para a transmissdo de saberes, culturas e
historias

municipio destaque para as culturas africanas,
indigenas e de migrantes.

4° ano Os processos migratorios para a formagdo do | (EF04HI10) Analisar diferentes fluxos

As  questdes | Brasil: os grupos indigenas, a presenca | populacionais e suas contribui¢des para a

historicas portuguesa e a didspora forgada dos africanos | formagdo da sociedade brasileira.

relativas as (EF04HI11) Analisar, na sociedade em que

Migragdes vive, a existéncia ou ndo de mudancas
associadas & migracdo (interna e
internacional).

5° ano As tradicOes orais e a valorizagdo da | As tradicdes orais e a valorizacdo da

memoria.
O surgimento da escrita ¢ a nogdo de fonte
para a transmissdo de saberes, culturas e
historias.

Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

As habilidades apresentadas no Quadro 5 permitem, ainda que de forma inicial, a
abordagem da historia e cultura dos povos indigenas. Um exemplo citado pela BNCC ¢ que,
em determinadas culturas, o nimero utilizado para contar seres humanos pode ser diferente

daquele usado para contar mandiocas, como ocorre entre os Palikur, povo indigena do Amapa:

Nesse sentido, a Historia depende das linguagens com as quais os seres humanos se
comunicam, entram em conflito e negociam. A existéncia de diferentes linguagens
pode ser explicada pela analise, por exemplo, de sistemas numéricos utilizados por
distintas culturas. Compreender a enorme variedade de sistemas (com base um, com
base dois, com base dez etc.) ¢ um bom exercicio, assim como refletir sobre as ideias
de adi¢@o, subtrac¢do, multiplicagdo e divisdo, evitando um olhar universalizante para
0s niimeros.

Em determinadas culturas, o numero usado para contar seres humanos pode ser
diferente do niimero que se usa para contar mandiocas, como acontece com 0s
membros da etnia palikur. O que isso significa? Se na tradi¢do de matriz grega, a
unidade ¢ o um (1), para muitos povos indigenas originarios, a unidade ¢ o dois (2).
Para os xavantes, por exemplo, a ideia de paridade ¢ um principio ordenador, pois em
torno dela existe uma espécie de modelagem do mundo. Identificar essas diferengas
significa tomar consciéncia de que existem varias formas de apreensdo da realidade.
(BRASIL, 2018, p. 399).
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Outro exemplo citado ¢ a ideia de paridade, que, para a sociedade ndo indigena, tem o
significado de comparagdo, indicando que algo pode ser igual ou semelhante a outra coisa. Ja
para os Xavantes, a paridade ¢ um principio ordenador, pois, a partir dela, ha uma modelagem
do mundo. Identificar essas diferengas significa compreender que existem diversas formas de
apreensao da realidade brasileira (Brasil, 2018, p.403).

A BNCC, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo estabelece a obrigatoriedade
do Ensino Religioso, mas sugere temas de Educagdo Religiosa que contribuam para a
formulagdo da ética, cidadania e compreensdo das manifestacdes culturais na sociedade, como
no caso dos povos indigenas, que incluem tradi¢do, cultura, valores ¢ memoria. Esse

componente deve possibilitar a abertura para outras realidades. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 7: Componente curricular Ensino Religioso, 5° ano

UNIDADES OBIJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
Crengas religiosas | Ancestralidade e | (EFOSEROS) Identificar elementos da tradigdo oral nas culturas e
e filosofias de vida | tradi¢do oral religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.
Fonte: Brasil (2018), grifo nosso.

Gabriel e Costa (2011) defendem que o curriculo envolve processos de constituicdao de
hegemonias que ocorrem na produc¢do, distribuicdo e consumo do conhecimento historico
escolar dentro de um sistema de diferengas, no qual hé disputas pelo estabelecimento da verdade
e pelo que deve ser ensinado nas escolas. Apesar de a BNCC ser um documento curricular
oficial e ter a incumbéncia de embasar os curriculos das diversas escolas nos municipios e
estados do Brasil, ela permite potencializar o ensino e relaciond-lo as realidades vividas e
experimentadas nas escolas, indo além de sua fun¢do normativa na educagdo, que regula e
determina o que deve ser ensinado. Por isso, ¢ fundamental pensar em novas possibilidades
para o ensino.

As questdes relacionadas aos povos indigenas sdo abordadas na BNCC de maneira
progressiva e adaptada ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, desde o Ensino Fundamental
I até o Ensino Médio. A abordagem evolui de uma introdugao e sensibilizagdo para uma analise
critica e reflexiva sobre as populacdes indigenas. Todas as normas e diretrizes da BNCC visam
garantir uma proposta pedagogica comum aos curriculos, reunindo um conjunto de conteudos,
métodos, discussdes e perspectivas que facilitam o processo de ensino. No que diz respeito as
tematicas indigenas, a BNCC apresenta possibilidades e problematizagdes que podem
contribuir para a consolidacdo da Lei n.° 11.645/2008. Dessa forma, propde um percurso

continuo para facilitar a aprendizagem e promover maior integracdo do conhecimento sobre as
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tematicas indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, sua abordagem
poderia ir além da mera inser¢do fragmentada e descontextualizada de elementos da historia e
cultura indigenas, buscando a construcao de um curriculo escolar que ndo apenas cumpra um
protocolo legal, mas que esteja comprometido com o combate aos esteredtipos, a
desinformacao, ao preconceito e a discriminagdo contra os povos indigenas.

Por isso, a BNCC nao pode ser vista apenas como um documento que define os
conhecimentos essenciais que todos os alunos brasileiros devem desenvolver ao longo da
educagdo basica, mas sim como uma ferramenta para modificar e ampliar a abordagem dos
conteudos, garantindo que ndo sejam trabalhados de forma generalizante ou superficial. Dessa
maneira, evita-se a limitagdo das possibilidades de valorizacdo das culturas, historias e
epistemologias indigenas. Essas mudangas refletem um esforco da BNCC em reconhecer e
valorizar as multiplas culturas que compdem o Brasil, especialmente as dos povos indigenas,
promovendo uma educag¢do que ndo apenas transmite conteudos, mas também fortalece a
identidade e a cidadania dos estudantes em um contexto de diversidade cultural.

E importante ressaltar que a BNCC ndo substitui legislagdes especificas, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e outras normativas que determinam a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigenas. Ela complementa essas diretrizes ao
estabelecer os aprendizados essenciais que todos os estudantes brasileiros devem adquirir ao
longo de sua formacgdo escolar, incluindo o respeito e a valorizagdo da diversidade cultural,

especialmente a indigena.



3. 0 LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS HUMANAS (PNLD 2023) NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Esta secdo analisa o livro didatico de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) do
PNLD/2023 adotado pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Oliveira
Alencar para as turmas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A coleg¢ao utilizada por
professores e alunos ¢ "Buriti Mais", composta por livros fornecidos pelo governo e
disponibilizados gratuitamente aos estudantes da escola.

Na andlise da colegdo, foram identificados os temas relacionados aos povos
indigenas e avaliadas as formas como sdo abordados, considerando que os livros servem
de base para a elaboragdo dos contetidos das aulas. E que segundo Rocha; Reznik e
Magalhaes (2017,p.561):

O livro didatico de historia ha muito tempo € objeto de diferentes analises e usos.
Sejam profissionais da educagdo basica que tém o livro didatico como a principal
—ou unica — —ferramental de trabalho, sejam professores/pesquisadores que tém
o livro didatico como objeto de analise, cuja bibliografia vem crescendo de
forma significativa.

Essa andlise permitird compreender como os indigenas estdo sendo representados
nos livros didaticos, especialmente na colecdo adotada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os critérios avaliados em relagdo a tematica indigena na cole¢do Buriti
Mais incluem os textos e imagens apresentados, considerando principalmente a estrutura
metodoldgica e pedagogica da obra, bem como os aspectos historicos e culturais dos
povos indigenas.

Utilizou-se um roteiro de analise adaptado para avaliar o livro didatico de Ciéncias
Humanas. Esse roteiro contemplou dados de identificac¢ao do livro, abordagem da historia
e cultura indigenas, sele¢do de contetidos e sua articulagdo, além da metodologia adotada
pelo material.

A colecdo analisada faz parte do Programa Nacional do Livro ¢ do Material
Didatico (PNLD), executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE) e pelo Ministério da Educacdo (MEC). A editora responsavel ¢ a Editora
Moderna, tendo como editores Ana Claudia Fernandes e Cesar Brumini Dellores. A
colecdo Buriti Mais apresenta obras didaticas organizadas por area do conhecimento,
sendo que, neste estudo, foi avaliada a area de Ciéncias Humanas, abrangendo os

componentes curriculares de Historia e Geografia. Essa colecdo ¢ destinada aos anos
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iniciais do Ensino Fundamental de 2023 e sera utilizada até 2026, quando se encerrard o
ciclo de adocao do material.

Os livros abordam temas variados, vinculados a fatos atuais de relevancia nacional
e mundial. Cada volume destaca um tema central, conforme apresentado a seguir:
1° ano: Valorizagao das diferencas
2° ano: Os grupos de convivéncia, suas funcdes e suas regras
3° ano: Meio ambiente e tecnologia na cidade e no campo
4° ano: Identidade e diversidade cultural no Brasil
5° ano: Democracia e conquista de direitos

A estrutura organizacional dos livros dessa colecdo foi planejada para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Cada volume esta dividido em quatro unidades, que
podem ser distribuidas ao longo dos quatro bimestres do ano letivo. Como pode ser

observado na Figura 1 a seguir.

Figura 6: Sumario do Livro do 5° ano, demonstrativo do que sera trabalhado no decorrer do ano
letivo
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.6.

O Manual do Professor esta pedagogicamente estruturado de forma clara e objetiva
para facilitar o seu manuseio. Ele auxilia no desenvolvimento das aulas e na organizagado

dos contetidos, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais sistematizado. Apesar
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de sua estrutura contribuir para a organizacdo do “conhecimento”, permitindo que os
conteudos sejam apresentados em uma sequéncia logica e progressiva. Dessa forma, tanto
o professor quanto o aluno sabem o que esperar e quais conceitos precisam estudar para
alcangar o préximo nivel, promovendo a autonomia na aprendizagem. Porém em relacao
aos conteudos relacionados & tematicas dos povos originarios, o livro ¢ superficial e
descontextualizado, com €nfase em métodos expositivos € de memorizagao, com pouca
promog¢do do pensamento critico, da investigacdo e da resolugdo de problemas, suas
atividade, em boa parte do livro, tras exercicios repetitivos, descontextualizados ou que
exigem apenas respostas mecanicas, sem promover analise, sintese ou avaliagdo, com
pouco espaco para metodologias ativas, como projetos, debates, experimentacdo ou
trabalho colaborativo. Mas, ainda sim, orienta o professor sobre como proceder ao longo
do livro.

Os manuais do professor geralmente sdo alinhados a objetivos especificos de
aprendizagem, garantindo que os temas abordados atendam aos requisitos curriculares e
desenvolvam habilidades essenciais em determinada area. Como pode ser observado em

sua estrutura pedagodgica:

Figura 7: Informativos pedagdgicos sobre a organizagado e uso do livro didatico.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual do Professor.
Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.25 e 26.
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A organizacdo pedagdgica facilita o trabalho dos professores, permitindo que sigam a
sequéncia proposta pelo livro, podendo adapta-la e utilizd-la como base para planejar suas
aulas, avaliacdes e atividades.

Essa estrutura respeita o desenvolvimento das competéncias, habilidades e
conhecimentos prévios dos estudantes, oferecendo um aprendizado progressivo, que aumenta
em complexidade conforme o aluno avanga ao longo do ano letivo, como pode ser observado

na figura abaixo:

Figura 8: Informativo sobre as orientagcdes pedagogica do material do professor
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Textos informativos e atividades —
complementares para explicar,
aprofundar ou ampliar um
conceito ou assunto.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual do Professor.
Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.26.
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A estrutura pedagdgica também considera estratégias para manter o aluno envolvido,
utilizando elementos como exercicios, revisoes e atividades praticas para reforcar os conteudos
e promover a retencao do aprendizado. Dessa forma, essa organizacao ¢ primodial para que o
processo educativo seja eficiente e acessivel, tanto para quem ensina quanto para quem aprende,
ou seja, tanto para o professor quanto para o aluno.

Estruturar o livro em unidades, capitulos e topicos permite que o conhecimento seja
apresentado em blocos organizados, facilitando a compreensdo gradual do contetido pelos

alunos. O livro contém alguns blocos, conforme a Figura 2 a seguir:

Figura 9: Imagem das Se¢des dos Livros
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Vocd vai ber um texto e perceber como
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.4 e 5.

Além disso, os livros apresentam as seguintes estruturas organizacionais em cada

unidade, exceto para as se¢des “Para comegar”, que esta no inicio do livro didatico, e “Para
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terminar”, localizada ao final da cole¢ao. Como pode ser observado abaixo:

Quadro 8: Secdes do Livro Didético

Para comecar

Antecede a Unidade 1, € uma avaliacdo diagnostica apresentada na secdo. Este item
chamado “Para Comegar” tem o objetivo de identificar os conhecimentos prévios e o
dominio de pré-requisitos para os conteudos que serdo trabalhados ao longo do ano.

Abertura da

unidade

As unidades iniciam-se com uma dupla de paginas ilustradas, que estimulam a
imaginagdo e motivam o estudante a expressar e expandir seus conhecimentos prévios
sobre os temas abordados na unidade.

Vamos conversar

Leva o estudante a fazer a leitura das imagens, resgatando e comparando ideias e
conhecimntos anteriores. O objetivo ¢ estabelecer conexdes com suas experiéncias e
interesses, utilizando estratégias que provoquem e articulem seu pensamento. Trata-se
de conectar o que ele ja sabe com o que vai aprender.

A se¢do ¢ composta por uma dupla de paginas e estd inserida no inicio das unidades,
logo ap6s a abertura. Apresenta atividades praticas, lidicas ou investigativas. De modo
geral, sdo propostas questdes relacionadas ao tema da unidade, incentivando o
estudante a buscar respostas por meio de pesquisa, experimentagdo ou debate. As
questdes apresentadas orientam a execucdo, interpretacdo e conclusio da investigago
realizada.

Investigar 0
assunto
Desenvolvimento

dos conteudos e

das atividades

Apds a abertura da unidade, os contetidos sdo apresentados e distribuidos em capitulos.
Cada capitulo traz informagdes organizadas de forma clara e objetiva, com textos
expositivos em linguagem adequada a cada faixa etaria. As informagdes estdo
agrupadas em subtitulos para facilitar a leitura e a compreensdo dos estudantes. Ao
longo dos livros, ha uma preocupagdo em esclarecer e exemplificar o conteudo por
meio de imagens, como fotografias, ilustra¢des, esquemas e graficos, que também
oferecem informagdes complementares.

Para ler e

escrever melhor

O trabalho com a letramento ocorre especialmente nesta se¢do, voltada a leitura,
compreensdo e producdo de textos. Em geral, os contetidos de Ciéncias Humanas sido
apresentados por meio de textos expositivos, narrativas e fontes historicas escritas,
destacando-se a importancia de ensinar o estudante a ler, compreender e produzir
textos.

O mundo que

queremos

A se¢do dedicada a educagdo em valores e temas contemporaneos sempre se inicia com
um texto que relaciona o contetido da unidade a uma questdo de valores. Em seguida,
sdo propostas atividades de leitura, compreensdo ¢ reflexdo sobre as questdes
abordadas. O trabalho com valores nessa secdo permite problematizar e discutir
questdes do mundo atual.

Vamos fazer

Nesta segdo, sdo propostas atividades de carater pratico e ludico, que visam
desenvolver a habilidade motora e exercitar a linguagem grafica, plastica e verbal. E o
momento em que o estudante elabora cartazes, cria livros, realiza experimentos,
constrdi modelos e faz pesquisas, muitas vezes em grupo, estimulando a organizagio
e o planejamento do trabalho em equipe.

A secdo aparece no final de cada unidade e tem como principal objetivo abordar temas
que retratem a diversidade social, cultural e ambiental no Brasil e em outras partes do
mundo. Os contetidos dessa se¢do refletem a riqueza sociocultural e natural do planeta,
ampliando ou aprofundando os conhecimentos trabalhados ao longo da unidade. Além
disso, a abordagem ludica possibilita a exploragdo de novos saberes e incentiva a
valorizagdo da diversidade de povos e culturas.

Painel
multicultural

O que vocé
aprendeu

Nesta se¢do, por meio de atividades, os estudantes revisam os principais conceitos e
nogdes estudados ao longo da unidade, organizando e sistematizando as informagoes.
Além disso, aplicam o conhecimento adquirido a novas situagdes, explorando-o de
diferentes formas.

Para terminar

A tltima secgdo do livro, disposta apds a Unidade 4, retine um conjunto de atividades
que sintetiza o conteudo abordado ao longo do ano letivo.

Fonte: Moyses, 2025.

Conforme mencionado anteriormente, cada cole¢ao do livro ¢ dividida em quatro
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unidades, e cada unidade ¢ subdividida em quatro capitulos. Os titulos desses capitulos estao
relacionados a um objeto de conhecimento determinado pela BNCC, conforme o quadro

“Contetidos e Objetos do Conhecimento”. Cada colecdo segue a seguinte estrutura, conforme

o quadro apresentado.

Quadro 9: Orientacdes didaticas e pedagdgicas

Consiste em um conjunto de atividades e recursos pedagdgicos organizados
de forma sequencial e integrada, visando promover a aprendizagem dos
UNIDADE DO LIVRO alunos. Trata-se de um elemento essencial no planejamento e
desenvolvimento do livro.
SECAO DO LIVRO Repr.esenta 0s menores segmeritos didaticos df’ livro, organizados para
facilitar a leitura e a compreensao de forma auténoma.
A avaliagdo diagnostica do livro, aplicada no inicio do ano letivo, antes
da Unidade 1, tem como objetivo identificar os conhecimentos prévios e
PARA COMECAR o dominio dos pré-requisitos para os conteudos que serdo trabalhados ao
longo do ano. Essa atividade permite compreender o que os alunos ja
sabem sobre os temas que serdo estudados.
ABERTURA DA UNIDADE Apresenta os temas abordados na unidade e inclui uma imagem a ser
explorada.
INVESTIGAR O ASSUNTO Ut}hzam—se diferentes estratégias para investigar o tema ao longo da
unidade.
HORA DA LEITURA Espago onde os alunos encontram indicacdes de leitura sobre os temas da
unidade.
CAPITULOSE . . .
ATIVIDADES Capitulos compostos por atividades dentro das unidades.
VAMOS FAZER Nessa secdo, os alunos reahzam entrev1stas: experimentos e pesquisas,
entre outras atividades relacionadas ao contetido.
O MUNDO QUE Os alunos rea}lzam leituras, reflexoes e gt1V1dades s.obre ’dlversas atitudes,
como se relacionar com as pessoas, valorizar e respeitar diferentes culturas,
QUEREMOS . .
preservar a natureza e cuidar da satde.
paraLiks | Sedomaul ol o ot s s i o e
ESCREVER MELHOR gu v Ve um nov
estrutura.
PAINEL O aluno conhece os modos de vida, os aspectos culturais, as paisagens ¢
MULTICULTURAL as atividades humanas no Brasil e no mundo.
O QUE VOCE .. . .
APRENDEU Atividade final para avaliar o quanto o aluno aprendeu com as unidades.

Fonte: Moyses, 2025.

Os livros da colegao apresentam icones que orientam metodologicamente o professor e
o aluno durante as atividades desenvolvidas nas unidades e se¢des, conforme apresentado a

seguir:
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Figura 10: Icones utilizados pela Colecdo Buriti Mais

icones que indicam como realizar algumas atividades:

Pl ad 2

Atividade  Atividade em Atividade em Atividade Desenho Atividade
oral dupla grupo no caderno ou pintura para casa

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.5

Desta forma o livro ajunta a desenvolver melhor a narrativa, e que segundo Rocha (2013,
p.56):

O livro didatico é composto minimamente por um texto base, de natureza narrativa,
e atividades de aprendizagem acerca dos contetidos apresentados na narrativa. Com a
complexificagdo desse objeto e das exigéncias avaliativas, vieram sendo introduzidos
recursos de informacgdoao texto base: boxes, infograficos, mapas, documentos de
diversas naturezas. Outro item adicionado ao texto base sdo textos de maior extensao,
entremeados ou posteriores a narrativa principal, habitualmente denominados como
secdes que aparecem ao longo dos capitulos.

Queremos, nesta se¢cdo, compreender como os livros didaticos da Colegao Buriti Mais
— Ciéncias Humanas PNLD/2023, do 3° ao 5° ano, abordam os conteudos e tematicas
relacionadas aos povos indigenas. Entendemos que ndo basta tratar esses contetidos e temas
de forma superficial, mas ¢ necessario superar esteredtipos e lacunas de conhecimento sobre
os indigenas, apresentando uma visdo critica e reflexiva acerca dos povos originarios.

Os livros didaticos devem ser analisados a partir de trés aspectos fundamentais: a) sua
estrutura; b) o contetdo historico escolar; ¢) o conteudo pedagodgico. Assim destaca

Bittencourt (2009, p. 311):

Para uma analise dos livros didaticos de Historia, além da identificagdo dos valores e
da ideologia de que é necessariamente portador, ¢ preciso estar atento para a outros
trés aspectos basicos que dele fazem parte: sua forma, o conteudo historico escolar e
seu conteudo pedagdgico.

Dessa forma, além de aproximar-se dos processos formativos que envolvem o ensino
e a aprendizagem sobre os povos indigenas, ¢ essencial analisar as representagdes das historias
indigenas nos livros didaticos, pois estes sustentam conhecimentos resultantes de pesquisas
académicas. Segundo José da Silva (2015), alguns livros didaticos fazem referéncia aos povos
indigenas como se estes existissem apenas no passado, negando sua contemporaneidade. Tais
distor¢des nao ocorrem de maneira isolada, mas de forma sistematica, reforcando atitudes

politicas e ideoldgicas de dominagdo que remontam aos primeiros contatos entre indigenas e
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colonizadores. Vejamos o que diz o autor: “[...] os verbos relacionados aos indios
invariavelmente estdo no pretérito, e a eles sdo dedicadas apenas algumas poucas paginas,
geralmente na chamada ‘pré-historia’ e/ou no ‘cenario do descobrimento’.” (José da Silva,
2015, p. 21).

Para uma melhor compreensao, esta se¢do serd estruturada e analisada de acordo com
a Colecdo e 0 ano escolar (3°, 4° e 5° anos), o que facilitara a organizacao da andlise. Os livros
aqui estudados sdo especificos das Ciéncias Humanas e abrangem temas de Historia e
Geografia, adaptados a faixa etaria dos alunos conforme seu ano de ensino. Esses materiais
buscam utilizar uma abordagem ludica e interativa, com diversas ilustra¢des, atividades
praticas e exercicios que incentivam a curiosidade e o interesse das criangas pelo mundo ao

seu redor.

3.1 Livro didatico Buriti Mais: Ciéncias Humanas (3° ano)

Para realizar a andlise dos livros didaticos selecionados, organizamos a divisdo por ano
escolar. As capas da Cole¢ao Buriti Mais e a ficha catalografica estdo presentes ndo apenas na
capa principal, mas também nos volumes destinados ao 4° ¢ 5° anos. Observa-se o uso de cores
vibrantes nas ilustracdes, possivelmente com o objetivo de atrair a atengdo dos alunos. A seguir,

apresentamos o livro do 3° ano do Ensino Fundamental na figura.
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Flgura 11: Capa do Livro do 3° ano Buriti Mais
(| : X q“ ke "-.-

'BURITI MAIS

" CIENCIAS HUMANAS

Categoria 1: Obras didaticas por drea
Area: Ciéncias Humanas
Componentes: Historia e Geografia

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna.

Editores responsdvelis:

Ana Claudia Fernandes
Cesar Brumini Dellore

GQODERNA

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023.

O livro didatico “Buriti Mais: Ciéncias Humanas (3° ano)” ¢ uma obra destinada aos
alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, desenvolvida pela Editora Moderna. Ele faz
parte da cole¢do Buriti Mais, que cobre varias dreas do conhecimento e tem o objetivo de
proporcionar uma formacao integral e interdisciplinar para as criangas.

Na capa do 3° ano, podemos perceber a ilustragdo de uma menina brincando com um
bambolé. Importante destacarmos que em todas as capas dos livros, no canto esquerdo, ha um
tablet com as seguintes descricdes: “PNLD 2023 era digital, anos iniciais do ensino
fundamental, FNDE, Ministério da Educacdo, venda proibida”. Essa descricdo mostra a
existéncia do livro no formato digital, para pesquisa, além da proibi¢do de sua venda, porém, a
maioria dos alunos da Escola Raimundo Oliveira Alencar ndo tem celular, tablet ou sequer
acesso a internet.

O livro esta dividido em 4 unidades, a saber: Unidade 1 — O planeta Terra; Unidade 2 —

As paisagens da superficies terrestre; Unidade 3 — A paisagem e a vida no campo; Unidade 4 —
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A paisagem e a vida na cidade. Como pode ser observado na Figura a seguir, a Unidade 1
apresenta no Capitulo 1: A observacao do céu, o subtopico “Diferentes maneiras de conhecer
0s astros™:

O livro didatico "Buriti Mais: Ciéncias Humanas (3° ano)" ¢ uma obra destinada aos
alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, desenvolvida pela Editora Moderna. Ele faz
parte da Colecdo Buriti Mais, que abrange diversas areas do conhecimento e tem como objetivo
proporcionar uma formagdo integral e interdisciplinar para as criangas. Na capa observa-se a
ilustragdo de uma menina brincando com um bambolé. E importante destacar que, em todas as
capas da cole¢do, no canto esquerdo, ha um tablet com as seguintes descrigdes: “PNLD 2023 -
Era Digital, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, FNDE, Ministério da Educagdo, Venda
Proibida”. Essa indicacdo evidencia a existéncia do livro em formato digital para pesquisa, além
da restricdo de sua comercializacdo. No entanto, a maioria dos alunos da Escola Raimundo
Oliveira Alencar nao possui celular, tablet ou acesso a internet, o que pode limitar o uso desse
recurso digital.

O livro esta dividido em quatro unidades, organizadas da seguinte forma: Unidade 1 —
O planeta Terra; Unidade 2 — As paisagens da superficie terrestre; Unidade 3 — A paisagem e a
vida no campo; e, Unidade 4 — A paisagem ¢ a vida na cidade.

Conforme apresentado na figura a seguir, a Unidade 1, no Capitulo 1: A observagao do

céu, traz o subtopico “Diferentes maneiras de conhecer os astros”.
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Figura 12: Sumario da unidade 1 do Livro do 3° ano

AR R EE R R EE R R R W RN R E R R RS N R R e SRR S S S SRR R SRR E S BN SR NS e s s s

Para COMEBCAT .........c..covcnimiinssmmiinssnesinsssnssisssns s sssee o o A B

UNIDADE

1 s O planeta Terra

. Investigar o assunto: Os astros vistosda Terma ... s 14
Capitulo 1. A observagio do CaU ................. RS EERR——...... 16
. ‘ Para ler e escrever melhor: O astrdnomo oL .22
Capitulo 2. Conhecendo o planeta Terra e R————

N Dmundnquequeremus.Aaguaéwncﬁmﬂﬂderodos i 34
Capitulo 3. Representagbes do planeta Terra ... i A A 36
#N Vamos fazer: Globo toresiBii, . ... CRIIR......................... 37
. Vamos fazer: Hlaboragdo de UMMEDE ... 44
. %) Painel multicultural: Odiae a noite nas obrasde arte ... 46
. OquevocdaprendBU ... ... . .. 48

LIETRAGCES: LED FAMELLI

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.6.

A primeira abordagem sobre os povos indigenas aparece na pagina 20, onde o livro
apresenta uma adaptacao de uma lenda do povo indigena Karaja intitulada “A origem da Lua e

das estrelas”, conforme ilustrado na figura a seguir:
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Figura 13: Ilustragdo da Historia origem da Lua e das estrelas do povo Karaja

~ Além do conhacimento qua os clentistas constroem com o audio dos Para encontear a noite, era preciso que a india invocasse

instrumentos de obsarvacio, ha sabems milenanes sobra os astros que a sua mae com um chocalho magico [..]

s&0 passados da geragio em garagdo. Nas sociedades tradicionals, esses Tuilé entregou finalmente o chocalho magico a Aruana.

saberes sa0 transmltdns.nrajmante das pessoas mais velhas paraasmais ¢ assim, o indio partiu & procura da noite, numa longa viagem

novas na forma de naratfvas que costumamos chamar de lendas, an desconhecido. A fim de ajudar Aruand, o jacaré-arurd |

disse-lhe que a casa da Boiuna ficava logo abaixo da primeira

?jﬂ Como as lendas so fransmitidas de uma geracao para outra? ) )
arara-vermelha que ele avistasse no céu. [..] Ao perceber a

* \iocé conhace alguma lenda? Conte-a para 03 colegas e o professor.

Respoeta pessodl, arara-vermelha no céu, Aruana sacudiv o chocalho na esperanca de
[} 0 texto a sequir é a adaptagéo da uma landa do povo indigana chamar a grande serpente. _ o
Karajé sobre a origam da Lua e das estraias. Lsla o texto &, dapois, Ap_ chegar perta, Boiuna, a grande serpen.te, disse para o valente |nd|u
responda s questdes. que ja sabia o que ele procurava e que por isso trouxera do fundo do rio
i 0 toco de tucumd, a ser aberto apenas na presenca de sua filha Tuil3.
A origem da Lua g'das estrelas Aruand partiu entéo de volta para a aldeia. Em meio 4 longa viagem,
Mo principio do mundo, nao havia noite nem Lua. Apenas o Sol | [...] o indio ndo resistiu & curiosidade [...)
il brilhava triste e solitdrio. [..] Olhando eternamente o Sol, todos | Ao abiir 0 coco, tudo se transtormou em noite. A natureza merquihou

lamentavam nao existir a noite e, por este motivo, o5 animais nao
conseguiam dormir.

na mais profunda escuridao [...). Em plena escuriddo, Aruand sequiu
tristemente sua viagem de volta [...].
Corria a lenda entre os indios Karajd de que oo Finalmente, Aruand encontrou Tuilé e Ihe devolvew o chocalho
a noite vivia prisioneira dentro de um o de Sk magico. A india, mais uma vez com pena do marido, o perdoou & disse:
tucumd, guardado no mais fundo dos rios pela cormum na Amaziria, — Mo se preacupe. Das trevas, eu irei criar o dia e a naite.
Boiuna, a grande serpente. 1 De um lado terd o luminoso Sol e, do outro, a Lua e as estrelas.
Maquela época, aconteceu o casamento de Tuils, filha de Boiuna, | Ver observagbes sobre Rui de Oliveira. A lenda do di ¢ do nove. 530 Faulo: FID, 2001 . &-26.

indi 3 di . il3 _ =ata gtividade nes orlentagtes especificas do Manual do Profesaor
tom o indio Aruana. Certa ve, Aruana dlsse a sua mulljer Imlla estar 2)' D aCOrCi0 cOM, 1o, 0 U eXistia N0 Céu o pANEio do MUNto?
..  muito sonolento, mas que nac consequia dormir pois ndo havia noite,

. o |
Com pena do marido, & india resalveu enfrentar aquele mistério [...]. Qual fol a cansaquincia disso para 25 pecigERg s animagy

—"l_.-_——

b) Para o povo Karaja, onde estava a noite nessa época?
¢) O que aconteceu quando Aruand abriu o'Coco de iucuma?

d) O que Tuild faz para resobver esse problama?
Come ela faz issa?

(20}

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.20 ¢ 21.

A Figura 6 apresenta, além da tematica em questao — “Diferentes maneiras de conhecer
os astros” —, uma abordagem interdisciplinar com a disciplina de Ciéncias, especialmente na

Unidade Tematica: Terra e Universo, conforme estabelecido pela BNCC:

[...] busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros
corpos celestes — suas dimensdes, composicao, localizagdes, movimentos e forgas que
atuam entre eles. Ampliam.

[...] Além disso, ao salientar que a construcdo dos conhecimentos sobre a Terra ¢ o
céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao longo da historia da
humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite,
entre outras coisas, maior valorizagdo de outras formas de conceber o mundo, como
os conhecimentos proprios dos povos indigenas originarios. (BRASIL, 2018, p. 328,
grifo nosso).

Os conhecimentos dos povos indigenas sobre os astros vao além das propriedades
fisicas. Para muitos desses povos, a astronomia esta relacionada a vida espiritual, aos rituais e

a organizacdo social. O livro apresenta uma segunda abordagem sobre os povos indigenas a
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partir da pagina 69. No entanto, entre as paginas 22 e 68, ndo ha qualquer mengao a esses povos.

Na Unidade 2, no Capitulo 2: "As paisagens sdo transformadas", encontramos:

Figura 14: Orientacdo do Manual do Professor

Expligue gue, nos dltimos amos,
muitas das narrativas gue o5
powos tradicionals costumam
tramsmitic oralmente tém sido
registradas por escrito por pes-
gquisadores e por indigenas que
dominam a lingua portuguesa.
Aimda gue, dessa forma, essas
narrativas percam algumas de
suas caracteristicas origimais,
como a dramatizacdo e as va-
riagtes podticas feitas pelos
distintos narradores ao conta-
-las oralmente, registra-las por
EsCrito evita que se percam com
o passar do tempo, contribuin-
do para a preservagido do pa-
wrim&nic cultural indigena na
sociedade brasileira.

Espera-se gue os estudantes fa-
fam as seguintes mengdes nas
respostas dadas aos itens da
atividade 9: a) Mo principio do
mundo, existia apenas o 5ol no
céu. Com isso, os animais nao
conseguiam dormir. b) A noite
vivia prisioneira dentro de um
coco de tucumd, guardado no
mais fumdo dos rios pela gran-
de serpente Boluna. cf Quando
Aruand abriu o coco, tudo se
tramsformou em noite & a na-
tureza mergulhou na maiks pro-
funda escuridao. d) Das trevas,
Tuild criou o dia e noite: de um
lado haveria o Sol luminoso e,
do outro, a Lua & as estrelas.

O trabalho desemvalvido mestas
paginas fundamenta o traba-
Iho com a habilidade da BNCC
EFD3IGET.

0 Bl & gpues 0% milos e lendas

Educacdo em valores e
tamas contemporineos

s diferentes modes de inter-
pretar e compreender o mundo
S€ SOMalm em uma rica marra-
tiva da humanidade. Mo Brasil
essas marrativas se compoem
de maneira t3o diversa quanto
a diversidade observada na for-
rmagao étnica e cultural do pals.
E importante incentivar os estu-
dantes a expressar suas proprias
leituras de mundo de forma a
valorizar as diferengas e coms-
truir o respeito a diversidade.

muzgenas, oulnon ensmbdes eralmente, sio hope reeradosrecontados

pelos autores indigenas em obras esentas, dando-lhes uma dimensdo estétic e conlermdo-lhes cariter

Interirse, ma medida em gue 3o esenlog, editades ¢ publbicados em formi de v, para serem xlos Ganlo

por wm pablico indigenas, quanto por wn pablico “branco™, mesoe gue sgaem mendaor escala. [...]

L% aulores indegenas conssguem com esse Lrcbalho manter viva a memddna socal, Lomando-a presente
mwm Dugar & num lempo do gual el esth detanie.

NAVARRD, Marco Aurdlio. Desied Handvrsk: o indio-avior sa Addea-Glohal. 5580 Paalko, 2014
Tese {Douterade) ~ Progranza de Phs-(Graduagio em Letras da Universidade Preshiterizna Mackemzie. p. 765-79

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual do Professor.
Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.51.

O Manual do Professor orienta o docente a explicar como essas narrativas contribuem

para manter viva a identidade cultural dos povos indigenas, transmitindo conhecimentos e

preservando suas memorias por meio da oralidade e da escrita. Isso ocorre tanto na forma de

lendas e historias quanto na continuidade do saber ancestral em areas como agricultura,

astronomia, medicina tradicional, entre outras. Segundo Daniel Munduruku (2002, p. 22-23),

as narrativas mantém vivas as tradi¢des indigenas:

Nos gostamos de ser o que somos porque somos parte de um povo e temos orgulho
de nossa gente, de nossa historia, de nossos antepassados. E queremos contar aos
nossos filhos tudo o que aprendemos, e queremos que eles contem para os filhos e
para os filhos de seus filhos. S6 assim continuaremos vivos... e livres...
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A valorizacao dessas narrativas, seja em livros, filmes, festivais culturais ou espagos
educacionais, tem contribuido para a preservacdo do patrimdnio cultural indigena e para o
fortalecimento da identidade desses povos, a0 mesmo tempo que promove O respeito a
diversidade.

Essas narrativas fortalecem a identidade cultural, reforcam os lagos entre diferentes
sociedades, estimulam valores éticos e sociais e protegem as tradigdes indigenas contra a
homogeneizagdo cultural. Além disso, sdo fundamentais para a transmissdo desses
conhecimentos as novas geragoes, funcionando como um elo vivo entre o passado, o presente
e o futuro.

Os conhecimentos dos povos indigenas sobre os astros vao além das propriedades
fisicas. Para muitos desses povos, a astronomia estd relacionada a vida espiritual, aos rituais e
a organizagdo social. O livro apresenta uma segunda abordagem sobre os povos indigenas a
partir da pagina 69. Contudo, entre as paginas 22 e¢ 68, ndo hd qualquer mengao a eles. Na

Unidade 2, no Capitulo 2: “As paisagens sdo transformadas”, temos:

Figura 15: Sumaério da Unidade 2, do livro do 3° ano, demonstrativo do que sera trabalhado no
decorrer da unidade

UNIDADE

- 4 Aspaisagens da superficie terrestre

-. Investigar o assunte: Fotografia mental ... 54
Capitulo 1. A paisagem . 56
: Vamos fazer: Planos da paisagem 60
Capitulo 2. As paisagens sdo transformadas .............. 62
% Vamos fazer: Folhetos de divulgacdo do patrimdnio natural e culfural .. 70

« % Paraler e escrever melhor: Casa de José de Alencar ... 72
Capitulo 3. Paisagens diferentes, modos de vida diferentes .. 74
Vamos fazer: Chocalhos e sons 84

O mundo que queremos: Viva a diversidade/ a8
Painel multicultural: Festas e dancas tradicionais do Brasil 90

O que vocé aprendeu a2

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.6.

No tépico “O ser humano transforma a paisagem”, no subtdpico “Patrimonios naturais

e culturais”, localizado na pagina 69, ha uma atividade (Atividade 11) que orienta o aluno a
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relacionar imagens com suas respectivas descricdes de patrimonio cultural. Em relagdo ao

patrimoénio cultural indigena, de um lado da coluna, ha uma descri¢do das bonecas Karaja, e

do outro, uma imagem representando essas bonecas. O aluno deve conectar a descricdo a

imagem correspondente, conforme pode ser observado na figura a seguir:

Figura 16: Boneca Karaja e atividade sobre “PatrimOnios naturais e culturais”

2
g

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo

Mo estado da Piaui, & produnda
a Cajuina, uma bebida faita a
partir da suco da frulo do caju.
O moda de prapara-la fol
regairada como patrimonio
cultural do Brasil am 2014,

As banacas Karaja sao feitas da
barro & cinzas pelas mulbares
ndiganas do pove Karaja,

U Vivem 85 margans do rio
Araguaia nos estados da Mata
Grosso, Goias, Para & Tocantins.
O mado de fazer as bonacas &
trarsmitide de mae para fiha &
fiai registrade como patrimdnio
Gultural do Brasi am 2012,

() Teatrs da Bonecas Popular do
Mardeste & feda com faraches,

misicas & cendnios colardos que In'l

reprasantam historias & costumes |
populares da sociedads

nordesting. Ela & tradicional

nos estados do Ceara, Paraiba,
Pemambuca & Rio Granda do
Marte & foi regestrado como
patrimonio culfural do Brasl

am 2015.

¥ Nome da manifestacao cultural, onde ocorme e data do registro;

¥ Quem soicitou o registro;

v qual & a importancia dessa manifestagao para a cultura brasieira.

A sequir, sdo apresentados trés bens do patriménio cultural brasileiro.
Ligue cada descrigio a imagem do bem que a representa.

Glossdrio
Fantoches:
bonecos calcados
pelas mAns de
LA PECS0A gue
fica escondids
B1T) SFBBENtECHES
e teaim.

—

Em grupe, pesquisem no site do Iphan uma manifestacdo cultural
registrada como patrimdnio do Brasil e escrevam um texto
descrevendo os itens a sequir

Atividade 11. Ao iniciar a ati-
vidade, solicite aos estudantes
que observem atentamente
cada elemento mostrado nas
imagens. Com base nessa ob-
servacao, eles poderdo relacio-
nar os textos informativos as
imagens corretas. Ao final da
atividade, estimule-os a refletir
sobre a importancia das bone-
cas Karaja, da Cajuina e do Tea-
tra de Bonecos Popular do Nor-
deste como expressao cultural
regional e brasileira. Pergunte
aeles se conhecem algumas des-
5as expressdes ou se gostariam
de conhecer.

Atividade 12. Se julgar conve-
niente, proponha aos estudan-
tes que organizem um cartaz
com imagens do bem cultural
que pesquisaram e peca que o
apresentem para o restante da
turma.

0= conteddos abordados con-

tribuem para o desenvolvi-
mento da habilidade da BNCC
EFOFHIOL.

: Editora

Moderna, 2023. p.69; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual

do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.101.
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O livro, na pagina 69, discorre sobre o patrimonio cultural brasileiro, conduzindo os
alunos a refletirem sobre o patrimdnio cultural indigena por meio da apresentacao da boneca
Karaja. No entanto, percebe-se que o topico poderia ampliar a abordagem sobre o patrimdnio
cultural dos povos indigenas, destacando suas manifestagcdes originarias e sua influéncia na
sociedade brasileira. Exemplos disso incluem a presenga de palavras de origem indigena na
toponimia (nomes de lugares), a arte indigena representada no artesanato, na arquitetura e na
habitagdo, além da gastronomia, dos rituais, dos saberes tradicionais e das narrativas miticas,

como histdrias, mitologias e cosmologias.

J& 0 Manual do Professor (MP), na pagina 101, orienta os docentes a explicarem a
importancia das culturas regionais, ressaltando que essas expressdes ndo se limitam a
manifestagdes artisticas ou festividades, mas sdo eclementos vivos da memoria de uma
comunidade ou regido, fundamentais para a preservacao e valorizagao da diversidade cultural
do pais. As bonecas Karaja sdo um exemplo dessa expressao e da identidade cultural de um
povo indigena especifico, transmitindo sua visdo de mundo, tradi¢des e valores. Cada boneca
¢ Unica e representa personagens miticos, cenas do cotidiano ou elementos simbodlicos da

cultura Karaja.

O patrimonio cultural dos povos indigenas ¢ de extrema relevancia por diversas razoes,
desde a preservagdo da diversidade até o fortalecimento da identidade e do conhecimento de
sociedades fundamentais para a historia do Brasil. No Capitulo 3, da Unidade 2, intitulado
“Paisagens diferentes, modos de vida diferentes”, no topico “O modo de vida indigena”, entre
as paginas 80 e 85, encontra-se o contetido mais extenso sobre os povos indigenas presente no

livro. A seguir, apresentamos a descri¢ao desse trecho:

O modo de vida indigena

Os povos indigenas foram os primeiros habitantes das terras que hoje formam o Brasil.
Atualmente, existem mais de duzentos povos indigenas em nosso pais, vivendo em
aldeias ou nas cidades.

Cada povo indigena tem musicas, dancas, lingua e costumes proprios. No entanto,
entre os povos que preservam o modo de vida tradicional, algumas caracteristicas sdo
comuns, como o fato de retirarem da natureza apenas o que precisam para sobreviver.
(Fernandes e Dellores. Buriti Mais: ciéncia humana, 3° ano, 2023, p. 80).

Na sequéncia, ¢ apresentado um mapa que localiza alguns povos indigenas no Brasil.
Além disso, ha a representagdo de uma moradia dos povos do Parque Indigena do Xingu,
seguida de uma atividade para os alunos. Esses elementos proporcionam uma compreensao
mais ampla sobre a diversidade e a organizagao territorial dos povos indigenas. Como ilustrado

nas imagens a seguir:
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Figura 17: Imagem de atividades e contetidos relacionados a diferentes habitos e culturas
indigenas, como pintura corporal e moradia no Xingu, além de um mapa dos povos indigenas
no Brasil

O modo de vida indigena

Oz povos indigenas foram os primeiros
habitantes das terras gue hoje farmam o
Bra=i. Atualmente, existemn mais de durentos
povas indigenas am nosso pals, vivendo em
aldedas ou nas cidades.

Cada povo indigena tem midsicas,
dancas, lingua e costumeas proprics. Mo
antanto, antre 0s POVOS qQUE presenan
o modo de vida tradicional, algumas
caracteristicas sio comuns, como o fato de

Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteddos das paginas 80-83

Moradia indigena no Pamue -
; . X podem ser trabalhadas na se-
ratiraram l:la.natwaza apenas o que precisam  Indigens do Xingu, no estadode ooy
para sobrevivar, Malo Grosso,em 2018
m Observe no mapa onde vivem alguns povos indigenas no Brasil e, Comente com os estudantes gue
depois, responda as quastias. o8 povos indigenas que preser-

varn o modo de vida tradicional
¥: = " retiram da natureza os mate-
;J:Enm?ma riais utiluz,a.dns na construgdo
AT das moradlas e na confecgao
dos objetos, como os instrumen-
tos musicals.

Expligue que ha uma grande
diversidade de povos indigenas
no Brasil, com cultura e formas
de organizagdo social e politica
priprias.

Atividade 11. Trabalhe a lei-
tura do mapa com os estu-
dantes. Aproveite o momento
para reafirmar a diversidade
- de powos indigenas em todo o
] ::E?Q:f:m. pamben  temitério brasileiro. a) Espera-
Bk, Pk k. Climocraival mar: 58 QUE OF estudaqte-s Identifi-
chitpes:/pib socicambiental ogipty | QUEM que hd mais nomes de
T NN — povos indigenas no estade do
Acesso o 8 fme 2020 Amazonas, ou seja, a diver-

" - : sidade de povos gue wivemn
") a) Em gual estado brasieino estio indicados mais nomes de povos nesse estado & malor que nos

* Mo mapa, a palevra “Guaran®

Indipenas? Mo estado do Amazonas. demais. b} Auxilie-os a loca-
; : A lizar no mapa o estado em
[+1] Efgmf::ﬂ i‘gﬂgff vocd vive hia povios indigenas? Ousis? gue vivem para responder s
sl gQuestes,

A alimentacao indigena

Antes do inicio da colonizacio, os indigenas apresentavam, no gue diz respeito 4 forma de sconomia
almmentar, um aspecto geral comum: a alvidade coletora. MNossos indesos viveEam as cuslas da naluresa,
colelando plantas, anamans da lerra, oo mar o dos ros

A alimentagio vegelaniana teve, sem disada, wm enorme papel e e da coleta de Foutos que alguns
maios, denine o8 quids o8 lupis-gruanmnis, passaram i arboricoliera e, mads arde, & uma agreculior mds-
menlar. Eica mapeente agreculluce exaga que eles estrvessem sempee mudkando de terra. Dai o nomadisass
upi, sempre emigrante i procura de Lerras Férles.

Mias o indios ndd viviam apenas de vepelais A caga @ a pesca eram importandes ativedades de sub-
sisléncea. O anligos Lupis eram considerados eximios cagadores e pescadones ¢ posswiam agnilicative
equipamento para Lais atividades, principalmente o aroo e fecha.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.80; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.112.

Percebe-se que o mapa apresenta uma representacao limitada da populagdo indigena
do Brasil, uma vez que o pais possui mais de 300 povos originarios, mas o livro didatico expde
apenas uma pequena parcela. Um exemplo disso pode ser observado no estado do Amapa, que

aparece no mapa sem a identificagdo de povos indigenas. Essa omissdo nao condiz com a
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realidade, pois ha diversos povos indigenas na regido, como os Galibi-Marworno, Palikur-
Arukwayene, Karipuna, Galibi do Oiapoque (ou Galibi-Kalind) e Wajapi (Gallois e Grupioni,
2003).

Outro ponto abordado nessa pagina ¢ o modo de vida dos povos indigenas. O livro
destaca caracteristicas comuns que demonstram como essas populacdes interagem com a
natureza, organizam suas sociedades e mantém suas culturas vivas por meio de uma forte
conexdo com o0 meio ambiente, valores comunitarios e praticas sustentaveis. No entanto, a
diversidade entre os povos indigenas ¢ ampla e varia conforme o grupo, o bioma em que vivem,
suas tradi¢des e outros fatores. Essa questdo ¢ orientada no Manual do Professor (MP, p. 112)
para ser debatida com os alunos.

Entretanto, o livro do estudante apresenta a figura do indigena sob uma perspectiva
anacronica. Inicialmente, conduz os alunos a pensarem em um tnico modo de vida indigena,
de forma generalizada. Dessa maneira, a obra nao esclarece que nem todos os povos indigenas
vivem de forma tradicional. Ou seja, as imagens e textos reforcam uma visao estereotipada e
romantizada, que limita a identidade indigena a vida exclusivamente na floresta. Segundo
Munduruku (2009):

[...] aimagem de “selvagem” e de incapaz atribuida aos grupos indigenas diz respeito
justamente a uma construcgdo etnocéntrica e unilateral da alteridade e essa mediagdo é
balizada em uma visao de mundo que toma como unicamente validos os seus proprios
pressupostos, relegando aos indigenas uma imagem de um outro destituido de historia,
de escrita, estatico em um passado em 40 que foi adicionado mediante sua relagdo
com o colonizador. E até que ndo haja uma mudanga de comportamento, que as
pessoas ndo-indigenas passem a vé-los como povos que contribuiram e continuam
contribuindo com a vida dos “ditos brancos”, esta realidade ndo vai mudar.

Essa ¢ uma percepcdo comum, mas equivocada, pois ndo reconhece a diversidade das
culturas indigenas e os diferentes ambientes em que vivem. E importante ressaltar que os povos
originarios do Brasil desejam ser reconhecidos como parte integrante da sociedade, e ndo como
personagens folcldricos, algo que o livro ndo aborda adequadamente. Os povos indigenas nao
vivem exclusivamente em florestas, ¢ nem todos os grupos mantém um modo de vida
tradicional. Muitos vivem em 4reas urbanas, tanto em grandes cidades quanto em pequenos
centros urbanizados. Em paises como Brasil, México, Estados Unidos e Canad4, ¢ comum
encontrar comunidades indigenas estabelecidas em centros urbanos, buscando melhores
oportunidades de trabalho, educagao e servicos de satde. Outros povos indigenas permanecem
em regides rurais e de dificil acesso, praticando a subsisténcia por meio da pesca, agricultura,
pecudria e outras atividades.

Dai a importancia de o professor sempre se antecipar nos estudos e pesquisas no
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Manual do Professor para trabalhar de forma integrada com o livro do estudante. Isso ocorre
porque o livro do estudante, em algumas partes, apresenta informagdes de forma distinta do
que estd no Manual do Professor.

O Manual do Professor também aborda a alimenta¢do indigena, destacando que, apesar
de sua base alimentar ser predominantemente vegetal, ela ¢ bastante diversificada e
diretamente conectada ao meio ambiente. A dieta indigena varia conforme a regido e os
recursos naturais disponiveis, incluindo caca e pesca. Em sua maioria, a alimentacdo indigena
¢ baseada em um sistema sustentavel, sem desperdicios, respeitando os ciclos naturais e o
equilibrio ecologico. Para os indigenas, a alimentacdo nao é apenas uma forma de subsisténcia,
mas também uma expressao de cultura, espiritualidade e harmonia com a natureza. Ja na
pagina 81, ha a seguinte imagem:

Figura 18: Imagem do processamento da mandioca (produgao de farinha), e pintura corporal.

Oz diferentes poves indigenas tém Y % | s
hébitos alimentares proprios, mas a . %
mandioca e o milho =80 a base da
alimentagio da maioria deles.

Também & comum o consumo de
raizas, caules, folhas e frutos de plantas, B8

além de peixes & cameas da =N .
pes o Se athar conveniente, selecione

alguns aspectos culturals de di-
ferentes povos indigenas, como
pinturas conporals, tipes de ar-
tesanato e rituals, para apre-

Com a mandioca, os povos indigenas
preparam pobvilio. Indigenas \Waurd,
no municipio de Galcha dio Morts, no i ¥
estado de Mato Grosso, am 2010, EES=T0s

T A mandioca é utilizada na preducio de muitos alimentos que sentar acs estudantes e eviden-
consumimos no dia a dia. Assinale quais dessas alimentos feitos clar a diversidade das culturas
a partir da mandioca vocé conhecs. Resposta pessoal, indigenas.
[ ] Beiu. [ ] Biscoito de potviho: Atividade 12. £ possivel que os
_— — estudantes ndo conhegam todos
[_J Tapioca. | | Pao de quaijo. os alimentos listados na ativida-
|~—- S [; S e - de. Caso necessario, apresente-
_J PR T RO ._,I sl : -05 @ cada um deles, reforcando

que todos s3o feftos 4 base de

mandloca.
| ntividade 13. Proponha aos es-
| twdantes que cormpartilbem com
& wrma o gue descobriram em
| suas pesquisas. A& abordagem
| pode ser estendida: destague
alguns aspectos da cultura in-
B digena presentes ma socedade
brasileira, como a utilizagdo do

2" * Vocé conheca outro alimento ou prato feito a partir da mandioca?
Conversa com 08 colegas e 0 professor sobre iIS80. Resposta pessoal.

Ot costume dos povos
indiganas qua consenam o modo de
vida tradicional & pintar o corpo com
tintas feitas de algumas partes das
plantas, como as sementas de urucum
& o= frutos do jenipapo.

Essas pinturas caracterizam cada
povo indigana e também s&0 usadas . . .

; . ey milho e da mandioca na alimen-
para prateger a pele dos raios Indigenas Waura farendo pintura compore, . )
solares & afastar insatos. no minicipic de Gatcha do Morte, no gocio, o hibhn de dom I em

estacdo de Mato Grosso, em 2019, redes & de tomar banha diaria-

MIFE Reina-=e com um colega e pesquisem alguns costumes de um pove  MENTE, entre outros.
indigana que preserva o modo da vida tradicional. Depois, conte aos O conteddo destas paginas
colagas e ao professor qual pove indigena vocés pesquisaram, onde  contribul para o desenvol-
esse povo vive e quais sdo os costumes deles. Resposts pesscal. vimenta das habilidades da

@ BNCC EFO3GEDT e EFO3GEDS.

05 homens cagavam e pescavam ¢ as mulheres realizavam as atividades coletoras ¢ os trabalhos agri-
colas. Alem disso, os homens assavam e as mulheres cozinhavam, ¢ justamente pela necessidade de
cquipamento para a rcalizagio de suas atividades, foram clas as inventoras da ceramica, das vasilhas,
panelas de barro, pratos ete.

[---] Em 1549, o padre Manoel da Nobrega, guia dos primeiros jesuitas que vieram ao Brasil, afirmava
que “o mantimento comum da terra ¢ uma raiz de pau que chamam mandioca®. [...]

RECINE, Elisaberta; RADAELLI, Patricia. .ifamx'nrurrﬁu & cinltinra.
Disponivel em: <hnp. Bvams sasde gov br'wva publicacoes/alimemacan_culura pdf=.
Acesso em: 30 maio 2021,

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.81; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.113.
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Além disso, o livro apresenta alguns habitos e costumes do povo indigena Waura,
complementando a pagina anterior, que retratava o modo de vida dos povos indigenas. A
mandioca (alimentacdo) e a pintura corporal sdo os temas centrais do conteudo explorado. O
livro destaca a importancia fundamental da mandioca para os povos indigenas, sendo um dos
principais alimentos de sua dieta e um simbolo cultural. Ja a pintura corporal é uma expressao
rica e significativa nas culturas indigenas, utilizada ndo apenas para identificar e caracterizar
as comunidades, mas também para representar significados, sentimentos, conexdes espirituais
e identidade cultural.

Ao final da pagina 81, o livro propde atividades para aprofundar a abordagem dos
conteudos. No entanto, outros modos de vida poderiam ser apresentados na Colec¢do, pois os
povos indigenas demonstram grande capacidade de adaptagdo e resiliéncia para sobreviver na
sociedade contemporanea. Embora enfrentem desafios na preservacdo de suas culturas e
identidades, também encontram novas oportunidades para o desenvolvimento comunitario.

Nas paginas 82 e 83, o livro retrata a musica indigena e seus instrumentos, mas,
novamente, restringe-se a abordagem dos indigenas que vivem em aldeias e comunidades

tradicionais, como pode ser observado:
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Figura 19: A importancia da musica para os indigenas, € o uso de materiais naturais na
confeccdo de objetos e instrumentos musicais

Chame a atengdo dos estudan-
tes para o8 materiais que s3o
utilizados pelos powas indigenas
na fakbricacio de wtersilios & ob-
jetos do dia a dia, como fibras,
madeiras, sementes, bambus
barro. Vasos, panelas & cestos
&0 feitos com esses materiais
Destague que o estilo do artesa-
nato & prapric de cada powo in-
digena. Em geral, na confecgdo
dos produtos artesanai 530 usa-
das tintas naturais, produzidas a
partir de frutos e sementes. Plu-
mas & wEmentes s&o mito wtili-
zadas na produgdao de adormos,
oo colares e cocares.

Peca aos estudantes gue obser-
vem os instrumentos musicais
apresentados nesta pagina.
Incentive-os a trocar ideias so-
bre esses irstrumentos fazendo
algumas perguntas, por exem-
plo: Vocés conhecem esses ins-
trumentos? Sabem como & o
sam produzido por eles? De
que maneira esses instromen-
tos 330 tocados? Se possivel,
convide para uma conversa com
& TUFMa UMa petsna que posss
mastrar aos estudantes o som
de alguns desses instrumentos
e mma tocd-los.

Atividade 15. Enfatize a impor-
tancia da misica para os povos
indigenas. Além de um elemen-
ta de viwénda prazerosa, ela &
utilizada em rituais de comu-
nicacdo com os deuses, Com os
antepassados & cOM a naturers.
Os indigenas produzem diversos
imstrumentos musicais & reali-
zam festas de celebragio com
musica e danga.

O conte Odo destas paginas con-
tém elementos gue favarecem
o trabalho com as habilidades
da BMCC EFO3GEDY e EF03GEDS.

Oz povos indigenas que vivemm em ; :
aldeizs tradicionais wiilizam diverscs F1 t N
materiais refirados da naturera para ) P g
produzir chietos usados no dia a dia. I | 5
Eles fazem paotes de barro; redes de fibras y | & i
de algodso; cesios de E; CoCares, i j e . I
brincos e colanes de sementas :
e da penas; alem de instrumentos MUSICAIS | reynmentos musssas iicfgenas
de bambu e semeniss, por exempio. fedos de bambi & semenies.

—

"l Grife no texto acima os materisis retirmdos da naturera com os quais
os povos indigenas produzem chjstos usados no dia a dia.

Oz povos indigenas utilizam alguns instnomentos musicais, como as
flautas e os chocalhos, para axscutar misicas. As flautss =50 netremeantos
de sopro & os chocalhos =30 instrumentos de parcUSsS0.

Alguns povos indigenas acreditam
que 8 MUSIca & um meo de se
comunicar com as divindades & com
o5 anfepassados. Eles tambem utilizam
a milsica & a danga para agradeces
a natureza par fomecer as condigfes
NECEESEaNAs para sus sobheiencia.

Glorssairin
Instrumentcs de
percussino: ndrumemos
L COCLEDT SO

ror s e baticiaes O

{ sacudicles dos mios.

Crianga indigera Salend-hisw sequrando
Eracd cesaraco EEln e cus, RS muricin de
Mardus, mo-esiain o AMadtroes, am 2018,

] Qualéa importdncia da misica para os povos indigenas?

Aomasica & um meo de =e comunicar com as divndades e os antepassados e

tamibém & utilizada para agradecer & retureza por fornecer as condigbes para a

sobrevivéncia dos povos indigenas

e}

Atividade complementar Confeccao de colares e pulseiras com sementes
Proponha uma atividade de montagem de colares e pulseiras wsando sementes para estimular
a criatividade dos estudantes e a manipulagio de materiais naturais.

Para esta atividade, serdo necessarios: um rolo de barbante, diferentes tipos de sementes (milho
e feijao, por exemplo) e cola branca.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.82; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.114.

O livro descreve o uso de materiais retirados da natureza no dia a dia dos povos
indigenas que vivem em aldeias para atender as suas necessidades. Além disso, apresenta os
materiais utilizados na fabricagdo de instrumentos musicais, como flautas ¢ chocalhos, no
contexto da musica, da danca e dos rituais. A colecdo poderia ter enfatizado também outros
instrumentos feitos de fibras, argila, sementes, penas, entre outros, sem se restringir apenas a
determinados materiais indigenas. Além disso, poderia relacionar a musica indigena de povos

que vivem tanto em centros urbanos quanto em aldeias, destacando que ambos os coletivos
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atuam /na salvaguarda de saberes e conhecimentos ancestrais, promovendo a valorizacao e a

conscientizagdo sobre as praticas indigenas na atualidade.

Figura 20: Atividade desenvolvida sobre instrumentos sonoros

com flautas e chocalhos. Mas o gue é o som?

& & produzido pela vibracao da um material. Por
examploe, guando batemos em um tambor,
a vibracao dele produz ondas sonoras.

fE] Como os sons sdo produzidos?

E Como percebamos o8 sons ao nosso redor?

POf" Leia o texto sobre a utiizaco do chocalho pelos indigenas. Depais,

rasponda as questoes.
Wy,

Pode ser feito de cabaca recheada de sementes, paus, ossos,
pedrinhas... Pode ser amarrado ou preso ao corpo [...]. Os movimentos

- -
PR o ,c_" ‘T_ _“.{H - Expligue acs estudantes gque
cada instrumento musical pro-
duz sans diferentes. Pergunte a
eles sobre os instrumentos gue

do corpo fazem-no soar. I]Llal:ld{l estd separado do corpo, o conhecem. Delxe que se expres-
tocador o faz soar com as maos. Nesse caso ele possui um cabo. : sem |ivremente, compartilhan-
. Daniel Munduruky. Cotses de indio. S3o Paulo: Callis, 2000. p. 58 do of conhecimentos com o

" -
=g ¥ colegas, Em seguida, pergunte

\ Ll
| % | S ("h"‘f‘-ﬂ'aeleuembEmcmnammé

produzido nesses instrumentos.

a) Que materiais 0s indigenas usam para fazer o chocalho? Camente que g8 instrumentes

Os indigenas usam cabaga, sementes, paus, ossos e padrinhes. de cordas, sopro e percusido
produzem vibraghes em diversas
b) Cuals =0 as duas maneiras de usar o chocalho? frequénelas, o que chamamaos
de notas.
0 chocalhe pode ssr amarrado ou pres0 a0 COMpD, qUE, BO & MOVEmEntar, o
Atividade 17. Sobre a produgac
terd produzir som, ou pode ser tocado com ag mdos. de sons, trabalhe alguns exam-
s com o estudantes, como 3

vibragao das cordas vocas, a vi-
bragao das cordas de um violao
& a vibragio gerada por bater
pealrnas.

Ao tratar a tematica do sentido
da audigdo & preciso estar atento
& questao das limitagbes auditl-
Parcabamos os diferentes sons do ambiente por meko das onelhas, onde  vas. Explique aos estudantes que

Oz diferentes povos indigenas produzem sons

0 gom & uma onda que se espalha pelo ar

estio os drglos da audicio. lsso acontecs porgue as ondas sonoras fazem  as pessoas que apresentam limi-
vibrar uma membrana que existe dentro da orelha. Por melo da audico tago pardal ou total da capac-
percabemos o som, identificamos de onde ele vem e distinguimos o som dade de ouvir sdo pessoas com
grave do som agudo @ o som fraco do som intenso.

deficiéncia auditiva. Mo Brasil,
segundo o Instituto Brasilairo de
Audigio: s lid qus Geografia e Estatistica, hd mais
permiile escular 08 sng | de 10 milhbes de pessoas com al-
(O song eho produzides pele Wworagao da um material. gum tipe de deficléncla auditha.
Uma impaortante farramenta de
inclusao soclal dessas pessoas &
& Lingua Brasileira de Sinals (Li-
beas), gue é composta de gestos,
expresstes facials e corporaks. A
Libras & reconhedda como uma
m lingua oficial desde 2002,

Glossarnio

Az ondas sonoras fazem vibrar wna memiorana que existe dentro da orelha,

FIErlTh'H'bdl:l Que 0 COMpo parcata o Som.

Oriente os estudantes a colar as sementes no barbante da maneira que desejarem. Incentive-os
a usar a criatividade guanto a disposicdo e a variagdo das sementes utilizadas, considerando
SUas cores e texturas.

Além de possibilitar a manipulagdo de materiais naturais abordados no texto, aproximando os
estudantes do tema tratado, a atividade favorece o desenvelvimento da percepcio estética e
do fazer artistico.

do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.115.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.83; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual

O Manual do Professor orienta os docentes a explicarem que cada instrumento ¢

responsavel por um som especifico. Na secdo “Vamos Fazer”, propde-se a confeccdo de um

chocalho utilizando uma garrafa PET, conforme ilustrado na figura a seguir:
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Figura 21: Imagem da atividade “Vamos fazer”: Chocalhos e Sons

Vamos fazer Chocalhos e sons

O chocalho & um instrumento musical muito
utilizado pelos povos indigenas. Alguns povos
indigenas, como o Munduruku, o Karaja e o Terena,
utilizam o chocalho em festas.

Objetivos pedagogicos

] da secio

= * Produzir um instrumento so-
noro utilizando materiais co-
miuns o cotidiano.

F 4

Mesta atividade, vocé vai construir chocalhos, & » Confeccionar um instrumento
como os dos povos indigenas, mas usando outros / similar aos produzidos por po-
materiais. Chacalha fiepsio vos indigenas.

pove Mehirsku, que * Perceber os diferentes sons
Material wive: na Fanque Indigena produzidos a partir da manipu-

do Xingu, no estado de

"y lacao de diferentes materiais.

« 1 lata de aluminio

v 1 gamrafa de plastico pequena

« Sementes e graos variados (feijido, milho, arroz etc.)

v Pednnhas de vanos tamanhos

v Papéis coloridos

v Canetas hidrograficas coloridas

w Fita adesiva

v Tesoura com pontas
amedondadas

Como fazer

1. Coloque algumas sementes,
graons e pedrinhas na lata
de aluminios

2. Balance um pouco a lata
€ escute 0 som produzido.

3. Se desejar, acrescente mais
algumas sementes, graos e
pedrinhas para variar o som
produzido. Balance mais
uma vez a lata e escute
novamente o som.

I Orientacdes didaticas

Converse com os estudantes so-
bre a origem de cada um dos
materiais que serao utilizados
na comstrugdo do chocalhoo
Comente também algumas de
suas caracteristicas, como ta-
manho e peso das sementes &
pedrinhas, textura e resist&ncia
do aluminio da lata e do plasti-
co da garrafa etc. Pergunte aos
estudantes se eles acham que
essas caracteristicas podem in-
fluendar na produgdo do som.
Essa atividade possibilitard aos
estudantes vivenciar a experién-
cia de construir, com diferentes
elementos do cotidiano, o seu
proapric instrumento musical.
Além disso, poderdo interagir
com os colegas e produzir sons.
0 conteddo desta secdo fa-
wvorece o desenvolvimento da
Competéncia Geral da Educa-
¢3o Basica 3 e da Competéncia

Atividade complementar
Confeccionar um tambor

Proponha aos estudantes a confeccdo de um
tambor de sucata.

Para isso, peca a cada um gue traga de casa
uma lata de leite em po (ou similar) vazia, um
baldao de borracha e fita adesiva.

Depois, oriente-os a cortar um pedago do ba-

Especifica de Geografia 2.

lao de borracha e, com ele, cobrir a boca da
lata, esticando-o e prendendo-o firmemente
com a fita adesiva. Se necessario, auxilie-os
nessa tarefa. Quanto mais esticado estiver o
baldo, mais agudo sera o som produzido pelo
tambor.

Essa atividade favorece a percepcdo da relacéo
entre as caracteristicas dos materiais e os sons
que podem produzir.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.84 e 85; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano:
Manual do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.116.

A atividade complementar do Manual do Professor propde que os alunos
confeccionem um tambor de lata. Percebe-se que os autores estdo mais preocupados em
estimular a criatividade dos alunos do que em promover conhecimentos indigenas nos
contextos sociais atuais, desmistificando a visdo dos nativos apenas como figuras do passado.

A sec¢do enfatiza a importancia da musica para os povos indigenas que vivem em suas
aldeias, utilizando essa pratica para se comunicar com seus ancestrais, expressar
agradecimento ou como forma de entretenimento cotidiano. No entanto, poderia ter destacado
aos alunos a diversidade da musica indigena contemporanea como uma poderosa forma de

expressao cultural, que une a tradi¢do do passado a modernidade.
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No Brasil, muitos musicos indigenas combinam instrumentos ¢ melodias tradicionais
com géneros contemporaneos, como musica eletronica, rock, rap, samba e pagode. Um
exemplo ¢ a artista Barbara Eugénia, cantora, produtora, compositora e DJ, conhecida
nacionalmente desde 2008. Ela possui sete albuns solo e dois discos em parceria, além de
coproduzir seus proprios discos desde 2014 ¢ atuar na produgdo de outros artistas e trilhas
sonoras. Esses musicos se unem a comunidades indigenas para incorporar elementos
tradicionais @ musica popular, promovendo ndo apenas a preservagdo, mas também a
revitalizacdo das praticas culturais ancestrais, ampliando a inclusdo e a visibilidade das
comunidades indigenas no cenario nacional e global.

Na sec¢ao “Painel Multicultural”, que aborda festas e dancgas tradicionais no Brasil, ha
uma descricdo do Kuarup, na pagina 91, destacando alguns povos indigenas do Parque

Indigena do Xingu realizando essa festividade. Vejamos:

Figura 22: Imagem dos indigenas do povo Yawalapiti realizando o Kuarup e atividade

relacionada as manifestacdes culturais indigenas
Alguns povos indigenas

que vivem no Brasil realizam o
Kuarup, que é uma festa em
homenagem aos mortos. Durante
afesta, os indigenas usam
pinturas corporais e acessérios
feitos de penas, sementes e
outros materiais naturais.

Indigenas do povo Yawalapiti em
cerimdnia do Kuarup no Parque
Indligena do Xingu, no estado de

Mato Grosso, em 2016. No Ao o<

indigenas rednem-==e na aldeia

~ — ; - 0 anfitrid para o ritual de homena-
ﬂ Vocé Ja participou de alguma dessas manifestacdes culturais? gem ans mortos e celebracio da

Se sim, de qual? Respostas pessodis. vida realizado durante o Kuarup.

) Messa festa, troncos da madeira
Caso néo tenha participado, gostaria de participar de alguma delas? | gas srmamentadose representam

Por qué? Respostas pessoais. as pessoas falecidas. Durante o

Kuarup, hid confraternizagdes
No lugar onde vocé vive, acontece alguma manifestagio cultural entre o< povos indigenas e a luta
tradicional? Como é o nome dela? Quando acontece? O que uka-uka, praticada pelos homens
ela celebra? Respostas pessoais em um ambiente amigdvel.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sio Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.91; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.123.

A colegdo apresenta essa pratica como uma festa em homenagem aos mortos. No
entanto, sabemos que o Kuarup vai muito além disso: trata-se de um ritual complexo e
significativo, que simboliza a continuidade da vida, a importancia da memoria e a forga da
comunidade, desempenhando um papel fundamental na cultura de muitos povos indigenas.

Na se¢do “O que vocé aprendeu”, cujo objetivo ¢ revisar o contetido estudado na
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unidade, hd uma atividade com sete questdes. Na questdo 3, da pagina 93, o livro estabelece

uma relacao entre o patrimonio cultural e natural, conforme podemos observar:

Figura 23: Imagem da atividade “O que vocé aprendeu”

PO P, L 1 00 e il & L W08 B b s T

E Ligue cada tipo de patriménio a sua definigao.

- - Lugares de paisagens naturais especiais e de
Patrimdnio cultural grande valor ambiental podem ser registrados
neasse tipo de patrimdnio.

A= mais diferentes manifestacoes culturais,
alam de dancas, mdsicas, jeitos de ser e de
fazer, podem ser registradas nessea tipo de

patrimSnio.

Patrimdnio natural

—

E Assinale a alternativa gque apresenta um patrimanio cultural brasileiro
e um patrimbnio natural brasileiro, respectivamente.

a) As bonecas Karaja e o casarno colorido de Olinda.

b} O Pargue Macional do lguacu & o arquipelago de Fernando de
MNoronha.

c) O Teatro de Bonecos Fopular do Mordeste e as bonecas Karaja.
As bonecas Karaja e o Pargue Macional do lguagu.

&) Fargue Nacional do lguacu e casano colorido de Olinda.

n Complete as frases com as palavras do gquadro.

dancas cultural memoria
carimbd jorngo

As festas e fradicionais fazem parte do

patrimanic - sk : BElas =80 importantes por presansar a

L de uma comunidade. Mo Brasil, ha diversas delas,

CoOmo o canmboo 80 mngo

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humar;;-s- — 3° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.93; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.125.

Nesta secdo, o professor provavelmente fard uma revisao sobre o patriménio cultural,

abordando os diversos exemplos existentes no Brasil, incluindo aqueles relacionados aos povos

indigenas. Isso evidencia como o patrimdnio dos povos origindrios esta presente em nossa

sociedade e sua importancia em nossas vidas.

Nas paginas 94 e 95, apresenta-se a questdo 7, referente a mesma atividade. Essa questao

solicita: “Cite duas caracteristicas de cada grupo a seguir”’, oferecendo quatro opgdes de

resposta, sendo uma delas relativa aos nativos: “b) indigenas”, conforme ilustrado na figura a

seguir.
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Figura 24: Alternativa b, indigenas e a imagem de uma morada tradicional indigena

Atividade 6. E esperado que

b} |nd|'gen35 os estudantes compreendam

aspectos da percepgdo do som

pelos seres humanos a partir do

reconhecimento de um instru-
mento de origem indigena.

Caso seja necessario, revise os
conteldos sobre a producao
e a propagacdo do som, bem
como sua percepcdo pelos seres
humanos por meio dos érgaos
da audicao.

Esta atividade favorece a mo-
bilizacdo de aspectos das habi-
lidades da BNCC EFO3GEO1 e
EF03GED3.

y i ‘# b ,:.. Atividade 7. Com base na leitura
o, 1 ; ) .

I S da imagem e da legenda, o es-
Municipio de Juina, no estado de Mato tudante deve identificar as prin-
Grosso. em 2020, cipais caracteristicas dos modos
: de vida, incluindo aspectos cul-
turais, dos sertanejos, dos povos
indigenas, dos ribeirinhos, dos

ARNDEE D INPLLSAR | MAGE NS

Muitos povos indigenas preservam o modo

de vica TI"EICICIC!'IEL retrando da natureza qui'ﬂm bolas e dos caigaras_ Esta
apenas o que precisam para sobreviver, atividade possibilita a mobiliza-
utilizam mandioca e milho como base da ¢80 de aspectos das habllidades

: : da BNCC EF0O3HIO3, EFO3GED1
alimentagag. e EFO3GED3.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.95; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.127.

Percebe-se que o livro poderia ter correlacionado as diversas caracteristicas dos povos
indigenas no Brasil, explorando tanto os aspectos tradicionais quanto os modernos, que estao
frequentemente presentes nas comunidades nativas, sejam elas urbanizadas ou ndo. A
diversidade e as particularidades dos povos indigenas sdo extremamente ricas. No Brasil, por
exemplo, existem mais de 300 povos, cada um com sua propria lingua, rituais, tradi¢des,
dangas, musicas e expressoes artisticas, refletindo a ampla diversidade cultural e os distintos
modos de vida ainda preservados entre eles.

No Capitulo 3, “As atividades extrativistas”, da Unidade 3, “A paisagem e a vida no

campo”, temos o seguinte sumario:
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Figura 25: Sumario da unidade 3 do Livro do 3° ano

UNIDADE

3 » A paisagem e a vida no campo

\

.} Investigar o assunto: Horfa sUSDENSa ... 98
Capitulo 1. Aatividade agricola ... 100
. Vamos fazer: Observagdo do S0 ... 110
') Paraler e escrever melhor: O que a fbrica produz com o miko? ... 114
Capitulo 2. AcriagBo de animals ... 116
. O mundo que queremos: Conservacdo ambiental no espaco rural ........ 122
Capitulo 3. As atividades extrativistas ... 124
Capitulo 4. Problemas ambientais no campo ... 132
.\ Vamos fazer: Os animais em extingdo ... | 134
.} Paraler e escrever melhor: Fertilizantes e agrotéxicos contaminam rios ... 138
.\ Painel multicultural: Frutas no Brasil ... 140
) Oaquevocéaprendeu .. ... ... ...l 142

i
Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.7.

No topico “A exploragdo do pau-brasil”, presente nas paginas 126 e 127, menciona-se
o trabalho dos povos indigenas e seus conhecimentos na identificacdo e obtencdo desses
recursos naturais. Conforme a citagdo a seguir:

Para cortar e derrubar as arvores de pau-brasil e envid-las para a Europa, os europeus
utilizaram o trabalho dos povos indigenas. Os povos indigenas conheciam bem os
caminhos por terra e por rios e sabiam como chegar até as arvores. Por isso, a
participacdo deles foi fundamental para a exploragdo do pau-brasil. (Fernandes e
Dellores, 2023, p. 126).

Na sequéncia da pagina 127, o livro apresenta um conhecido mapa, produzido em 1519

pelo cartografo portugués Lopo Homem, que detalha a exploracdo do pau-brasil. Vejamos:



Figura 26: Imagem, atividade e conteudo sobre a exploragdao do pau-brasil

A exploracio do pau-brasil

Ha mais de 500 anos, navegantes europeus realizaram viagens pelo mar

em busca de produtos para o comercio eurcped.

MNo ano de 1500, eles chegaram
as terras gue atualmente fazem
parte do Brasil.

Entre os produtos encontrados
aqui, estava o pau-brasil. Essa
arvore interessava aos eurcpeus
porgue da madeira dela se extraia
um corante avermelhado usado
para tingir tecidos.

Fara cortar e derrubar as arvores
de pau-brasil 8 envia-las para a
Europa, os europeus utilizaram
o trabalho dos povos indigenas.
Os povos indigenas conheciam
bem os caminhos por terra e por
rios e sabiam como chegar até as
arvores. Por isso, a participacao
deles foi fundamental paraa
exploracao do pau-brasil.

lustracao ppresentando tingimento da
feciics, pubbcada na obra Ls fre das
ropriglas dos chosas, de Barthédesmy

I"Anglais, ha mais de 500 anos.

E Que produto os europeus encontraram, ha mais de 500 anos, nas

H
1
- Comente que um dos objetivos

§]° das expedites maritimas euro-

 peias era o de garantir o acesso
¢ amatérias-primas coma madei-
: 1a & pedras preciosas. Esses re-

1 cursos naturais eram retirados
Bl ' dos continentes americano e

africano e levados para a Eura-
pa, onde tinham diversos usos.

Explique aos estudantes que,
entre 1500 & 1530, os portugue-
se5 exploraram as terras que se
tornariam o Brasil, sobretudo
para extrair pau-brasil. Atual-
mente, o pau-brasil & uma &r-
vore em risco de extingao, mas

Para o estudante ler
Pau-brasil, de Ruth de Gouvéa

terras que hoje fazem parte do Brasil? Para gue ele era usado? sua madeira ainda & explorada.
e julgar conveniente, comente
que ela é considerada uma das
melhores para a produgdo de

arcos de violing.

Duarte. leone, 2017,

Uma abordagem historica e am-
biental da exploracdo da drvore
que deu nome ao Brasil.
Pau-brasil: caracteristicas e
curiosidades, de Roberta Cury
e Juliana Aguilera. Giostri, 2012.
Os riscos de extingao e a luta
pela protecdo do pau-brasil na
atualidade.

MP160

O pau-brasil, do qual se extraia wm corante usado para tinglr tecidos.

Porgue a presenga dos povos indigenas foi fundamental para
a'exploragao do pau-brasil pelos europeus?

Explique aos estudantes que
Porgue o8 powos. indigenas conheciam bem os caminhos por terra e por rios.

pau-brasil & um dos nomes
populares da drvore, que tam-
bém & conhecida como pau-
-de-pernambuco, brasileto,
pau-rosado, pau-vermelho e
arore-do-brasil.

& eabiam como chegar até as &rvores. Eles também trabalhavam no corte &

na dermubada das &rvores e no transporte da madera para as embarncagies.

(=2

A extracao do pau-brasil

Existe muito powco registro de como foi praticadoe o coméreio de pau-brasil, mas & evidente que
a extragio desse produto, como de todos os demais com que os portugueses lidaram, teve origem no
conhecimento que os nativos tinham da floresta. Certamente, os portuguesess nio tinham a menor
ideia de onde as drvores se encontravam oun de como identificd-las. Assim, os comerciantes deixavam
feitores na costa para trecarem mercadorias pela madeira. Os tupis, portando machados europeus, ou
talvez sd cortando wm anel em torno do troneo ¢ queimando as bases das drvores, derrubavam-nas,
tiravam-lhes a casca ¢ a cortiGa @ coOrMavam o8 [Foncos em seghes menores. Pesando estas de vinte a
trinta quilos, podiam ser carregadas nos ombros por certa distdncia até o3 atracadouros Os recursos

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. S3o Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.126; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.160.

Tais imagens e informacdes evidenciam a importancia dos indigenas para os
portugueses no contexto da exploragdo do pau-brasil, pois os povos nativos eram fundamentais,
principalmente por saberem localizar as arvores com rapidez. Além disso, seu trabalho tinha
baixo custo, pois trocavam-no por machados, facas, espelhos, canivetes, entre outros objetos.
O Manual do Professor orienta a discussdo sobre os objetivos das expedi¢des maritimas
europeias na obten¢do de matérias-primas para a fabrica¢ao de diversos produtos, incluindo a
tinta extraida do pau-brasil. O mapa cartografico ilustra as atividades de extragcdo do pau-brasil,

conforme pode ser visto:
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Figura 27: Mapa cartografico de Lopo Homem

ﬁ Observe o detalhe do mapa a seguir e responda as guestdes.

Atividade 7. Promova a leitura
coletiva do mapa. Explique aos
estudantes que, na época em
que ele foi produzido, as repre-
sentagdes cartograficas costuma-
vam ser ilustradas, o que nao é
comum atualmente. Chame a
atencdo da turma para os ele-
mentos representados, como os
indigenas, as arvores e as cara-
velas. Destaque que a5 caravelas

sdo representativas das navega-

cies portuguesas & do modo

; | Detalhe defora COMa 05 europeus chegaram as
| Braziis, mapa do terras que se tomariam o Brasil:

" | cantegrats perugués por via maritima. Expligue ain-
' Lope Homem, datade | da que os habitantes ariginarios
= de 1519, dessas terras foram utilizados
como mao de obra para traba-
Ihar ma derrubada, no corte e no
As terras que atualmente pertencem ao Brasil. Os estudantes podem afimmar transporte do pau-brasil que era

destinado a Europa.

a) Que lugar foi representado no mapa? Como voce percebeu isso?

gQue perceberam gue se trata do tesritdrio brasile@ro devido a0 formato dao litoral

g pela leitura da legenda. Literacia e Ciéncias
bl O h - sl Humanas
J 0 G s ol il 0 mapa pode ser utilizado para
A forma come os europeus chegaram a essas temas: navegando pelo mar. um exercicio de comparagao

COMM 05 Mapas recentes gue os

- estudantes conheceram ante-
ricrmente. Oriente-os a obser-
var os elementos de linguagem
s powos indigenas. cartografica presentes no mapa

o o " Terra Brasilis que permitem

d) Cue atividade eles estéo realzando? cumpreendé-loqcums Uma re-
Hles esto extraindo pau-brasil " presentagdo do mar e das terras

@ emersas.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.127; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.161.

c] Quem sdo 0s personagens representados no.mapa?

O texto, a atividade e a ilustracao (mapa) no livro apresentam a chegada dos europeus
ao Brasil, acompanhada da exploragdo da mao de obra indigena. Essa representacdo muitas
vezes baseia-se em uma visdo eurocéntrica da época, criando uma imagem exagerada ou
deturpada das culturas locais.

Os indigenas eram frequentemente retratados de forma exotica ou primitiva, com
énfase em cenas de caca, nudez e praticas ritualisticas e espirituais, reforcando o esteredtipo
de "selvagem" e a suposta superioridade europeia. Essa visdo ignorava a diversidade e a
complexidade das sociedades indigenas, como as dos astecas, maias e incas, que possuiam

estruturas politicas, sistemas de engenharia e culturas sofisticadas, refletindo uma verdadeira
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riqueza civilizatoria.

O Manual do Professor também enfatiza o poderio maritimo portugué€s na expansao
ultramarina, o que pode levar a representacdes exageradas ou idealizadas dos povos indigenas
aos alunos. Essas representagdes — ou a auséncia delas — limitam a compreensao da diversidade
indigena e perpetuam estereotipos, fornecendo informagdes superficiais que ainda hoje
influenciam nossa sociedade por meio de uma visao eurocéntrica.

No topico “O extrativismo sustentavel”, da mesma Unidade 3, pagina 130, os povos
indigenas sdo reconhecidos como parte integrante dos povos da floresta, conforme ilustrado a
seguir:

No entanto, ha comunidades que se dedicam ao extrativismo buscando ndo causar
danos a natureza. Como por exemplo, podemos citar varios povos indigenas,
seringueiros, castanheiros e ribeirinhos que se dedicam ao extrativismo na Floresta
Amazonica. Essas pessoas constituem as chamadas populagdes tradicionais e, na
defesa do ambiente em que vivem, se identificam como povos da floresta.

Nesta se¢do, os povos indigenas sdo apresentados ao lado de grupos extrativistas.
Embora a diversidade de ambos os modos de vida seja valorizada, ¢ fundamental evitar
romantizacdes simplistas que desconsiderem suas lutas politicas e realidades sociais.

O livro ndo leva em consideracdo que os povos indigenas nem sempre conseguem
viver em seus territorios ancestrais. O texto € genérico e transmite a impressao de que todos
os indigenas tém acesso a terras, enquanto, na realidade, muitos enfrentam contextos de
extrema violéncia ao reivindicar suas terras tradicionais, sem a devida resolug@o ou protecao
por parte do Estado brasileiro.

Além disso, hd& um numero crescente de indigenas fora de seus territorios e
comunidades, sem condi¢des de autossustentabilidade, trabalhando em garimpos e na extragao
ilegal de madeira. Muitas vezes, sdo aliciados por ndo indigenas com a promessa de lucro
dessas atividades, que ndo respeitam seus saberes e conhecimentos ancestrais.

A realidade indigena brasileira ¢ extremamente diversa. Existem povos indigenas que
sequer tém suas terras demarcadas e vivem as margens das rodovias, nas periferias de zonas
urbanas e rurais, os Unicos espagos que lhes restaram para estabelecer suas comunidades.

No Capitulo 4, “Problemas ambientais no campo”, ainda na Unidade 3, pagina 136,
na se¢ao “Vamos Fazer”, temos a questdo 8 da atividade “Os animais em extingdo”, com a
seguinte assertiva: “Leia o texto a seguir, que apresenta a relacdo dos povos indigenas com o

solo. Depois, responda as questdes.” Como pode ser observado:
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Figura 28: Atividade sobre os indigenas ¢ a terra

ﬁ Leia 0 texto a sequir, que apresenta a relagAo dos povos indigenas
com o solo. Depois, responda &s questdes.

0s indigenas e a terra

0s indigenas 1m um profundo respeito pela terra. Eles a
consideram como uma “grande mae” que os alimenta e dé vida,
porque € dela que tiram todas as coisas que precisam para sua
sobrevivéncia fisica e cultural. [..]

Para dar continuidade a vida, as populacdes indigenas
aprenderam a se relacionar com a natureza de forma respeitosa.
(-]

Eles utilizam uma terra por um tempo determinado, mudando-se
em sequida para outros lugares, para permitir que as plantas
nascam e crescam de novo e o solo se recupere. [...]

Daniel Munduruku. Caisas de indio.
5a0 Paulo: Callis, 2000. p. 86-87.

Atividade 8. Se julgar interes-
sante, promova a leitura coleti-
va do texto e esclareca as even-
tuais duvidas, antes de propor
as questdes de interpretacao
oral. a) De acordo com o texto,
para os povos indigenas a ter-
ra representa uma grande mae
que os alimenta e da vida. b)
Os povos indigenas utilizam a
terra por determinado periodo,
mudando-se em seguida para
outros lugares, para permitir

B gue as plantas nascam e o solo
a) Oqueatera representq para os povos indigenas? i s recupere.
De acorda com o texto, para os povos indigenas a terra representa uma grande mae

b) Gomo 0s povos indigenas utilizam a tera? quecsalimentaeddvida.  Nesta pagina sao abordados as-
(Os pavos indigenas utilizam a tea por determinado periodo, mudando-se em seguida pectos que permitem trabalhar

ara outros lugares, para permitir que as plantas nasgam e o solo se recupere. e
) P s s, per i s s . ahabilidade da BNCC EFO3GE11.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.136; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.170.

A atividade propositiva apresenta as seguintes questdes para os alunos responderem: a)
O que a terra representa para os povos indigenas? b) Como os povos indigenas utilizam a terra?
Embora o livro utilize como base um texto do indigena Daniel Munduruku para demonstrar a
relacdo dos povos indigenas com o ambiente e o respeito ao ciclo da natureza, a colecio destaca
essa conexao como uma relagdo profundamente respeitosa com o meio natural, refletindo uma
cosmovisdo baseada na interconexdao de todos os seres vivos. Essa perspectiva enfatiza o
equilibrio, a harmonia e a continuidade da vida, reconhecendo que humanos, animais, plantas
e elementos naturais, como agua e terra, fazem parte de um sistema integrado e interdependente.
Apesar de retratar os povos indigenas valorizando o ciclo da terra e se apoiar em um texto de
Daniel Munduruku para ilustrar essa relagdo com a natureza, o livro apresenta um texto
genérico, que pode transmitir a ideia de que todos os indigenas praticam o rodizio de terras. No
entanto, alguns povos, por diferentes razdes, ndo seguem esse ciclo natural, especialmente
diante do avango da globalizacdo. Um exemplo disso ¢ o crescente nimero de indigenas
envolvidos em atividades como o garimpo ¢ a extragdo ilegal de madeira, atraidos pelo lucro
dessas praticas, sem considerar os impactos ambientais.

A realidade indigena brasileira ¢ extremamente diversa. Ainda existem povos que
sequer tém suas terras demarcadas e vivem as margens das rodovias, nas periferias de zonas

urbanas e rurais, os Unicos espagos que lhes restaram.
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Na secao “O que vocé aprendeu”, hd uma atividade com sete questdes. Na questdo 6, da

pagina 145, temos a seguinte proposigao:

Figura 29: Questao 6 da atividade “O que vocé aprendeu”
B Assinale com um X a alternativa correta.

a) O pau-brasil, 0 ouro & o diamante nunca foram extraidos no Brasil.
Como a exploracao desses elementos nao gera riscos ambientais,
ela pode ser realizada sem cuidados.

b) O pau-brasil foi explorado sem a participacao dos povos indigenas
somente a partir do século XVl e era usado principalmente para a
construcdo de moveis de madeira.

(EB Quro e diamantes foram explorados no Brasil depois do século XVII.

Essa exploracao causou diversos problemas ambientais ligados a
alteracao dos cursos dos rios e a degradacao do solo.

d) Apesar de a exploracao de ouro n&o gerar nenhum impacto
ambiental, a de diamantes exige a derrubada de florestas e o desvio
dos cursos dos rios.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.145.

A se¢do “O que vocé aprendeu” visa reforcar os principais conceitos € nogoes
estudados ao longo da unidade. No entanto, poderia ser melhor desenvolvida, pois apresenta
apenas uma questao com uma breve citacao sobre a participagdo dos indigenas na exploragao
do pau-brasil.

A atividade tem pouca relagdo direta com as tematicas indigenas, mas o professor pode
retomar a discussao sobre a exploracdo da mao de obra indigena na extracdo do pau-brasil e
destacar o protagonismo dos povos indigenas nos ciclos econdomicos do Brasil. Ao longo da
historia, eles desempenharam papéis fundamentais que se estendem até os dias atuais, seja por
meio de seus conhecimentos territoriais, habilidades laborais ou interagdes com os
ecossistemas. Dessa forma, ¢ possivel desmistificar a visdo limitada de que sua participacao
se restringiu apenas aos ciclos econdmicos do periodo colonial, evidenciando sua influéncia
continua na economia e na sociedade brasileira.

Na Unidade 4, “A paisagem e a vida na cidade”, no conteudo “As cidades t€m histéria”,
presente no topico “Marcos historicos” da pagina 157, o livro apresenta alguns registros de
memoria que mostram como certos eventos historicos atribuem significados a diferentes
espagos urbanos, citando personagens como os “bandeirantes”. O livro faz a seguinte

descricao:
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Figura 30: conteudo, atividade e ilustrag¢ao representativa dos Bandeirantes

Qutros personagens da histora do Brasil que tiveram a imagem Ot mrxaroos hitiSrinos Sy 2 fun-
construida ao longo do tempo foram os bandeirantes. pio de manter vivos os eventos
- I . Qu= r-epr-::.l.-ntam no  Irmag-

Os bandeirantes foram homens gue exploraram terras no interior nério popular & perpetsa-los
do Brasil durante os ancs 1600 e 1700 em busca de riquezas e de por geragoes, compondo uma

marrativa histGrica consolidada

indigenas para escravizar. e comum. MNesse sentido, cabe

Mo inicio dos anos 1800, comegou a ser construida a imagem dos apantar gue alguns elementos
b Loirantes herd doy . d at da histdria, como acontedmen-
andeirantes como hendis que enfrentaram os perigos das matas e os tos & personagens, s&o sslecio-

ataques indigenas para explorar novas terras. nados para fazer parte dessa
£ i o : marrativa em detrimento de
Mo entanto, a partir de 1930, essa visGo comegou a ser questionada e TR s <52 TR i pe i .
0s bandeirantes passaram a ser vistos como perseguidores de indigenas Expligue acs estudantes que o
que cometeram violentas acdes contra esses povos. marcos histdricos passam por
revisies & partir dos debates
i N praprics a producio historio-
-] Quem foram os bandeirantes? OrafiCa) isto &, 0% EuEntos & at
Os bandeirantes foram homens gue exploraram termas no interior no Brasil durante = persomalidades eleitas como
marcas histdricos podem ser re-
intenpretados pelos historiado-
res, gerando novas perspectivas
sobre seu papel histdrioo, como
£ o cano dos bandeirantes.

os anos 1600 & 1700 em busca de riguezas & de indigenas para escravizar.

Ressalte que, apesar dos reviedes
E = : - = historicgraficas, muitos monu-
] Observe as imagens e relacione cada uma delas a uma das visoes rrerstet o e e i, e

histdricas sobre os bandeirantes descritas no texto. homenagem aocs bandeirartes

E: 1 seguem de pé em diversas cidla-
(e] '

des brasileiras.

Mo estado de 38o0 FPaulo, por
exemplo, ha uma rodowia cha-
mada Bandeirantes « diversos
monumento:s cuja representa-
& reafirma a imagem dos ban-
deiramtes como herdis. Este & o
caso da estatua do bandeirante
Borba Gato, gue fica no bainro
de Santo Amaro, e do Monu-
I mento as Bandeiras, gue fica
A préxima ao Peargue |Ibirapuwera,
; ambos localizrados na cidade de
i S5&o Paulo. Se julgar convenien-
! te, apresente fotografias desses
| monumentos para a wunma e
expligue gue as diversas visdes
sobre os ewventos histdricos coe-
xist=m, mesmo apts as revisdes
feitas pelox historiadores, expe-

Jaan-Baptiste Debret. Soidados indios
de Cuifiba escolfandy saeivagans (datalhe),
1834. Lilografia, 32,6 com = 21,2 crm.

Benedito Caido de Jesus. Dormingas Jarpe Vaalho
&8 o Loco Tenants Ardorvo F de Abveu, 18038,
Cleo sobea tala, 160 em X 80 cm &

* Herois: 'T"%QE"-'B s cialmente quando materializa-
das em monumenhbos.
* Perseguidores de indigenas: ™Magsm A Este conteddo favorece o de-

servolvimento da habilidade
da BRNCC EFD3HIOS.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.157 FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.193.

A colecao apresenta duas perspectivas sobre os bandeirantes. A primeira enfatiza a
constru¢do da memoria em torno deles como herodis responséveis pelo desbravamento das terras
interioranas do Brasil. A segunda os retrata como vildes que cometeram atrocidades contra a
populacdo indigena.

A pagina também exibe duas imagens na questdo 16, acompanhadas da seguinte
pergunta: “Observe as imagens e relacione cada uma delas a uma das visdes historicas sobre os
bandeirantes descritas no texto.” Ou seja, a atividade induz o aluno a interpretar que os
bandeirantes passaram por dois momentos distintos na historia: um como herdis e outro como
vildes. No entanto, essa abordagem simplifica excessivamente a complexidade da atuagao
desses grupos, ignorando, por exemplo, que muitos bandeirantes também incluiam individuos

indigenas em suas expedi¢des. E que de acordo com Rocha (2013, p.58)
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O caminho j& estabelecido nos livros didaticos de uma historia nacional, com
personagens e especialmente hero6is definidos, constituiria a manuten¢do da unidade
da narrativa. Por outro lado, apresentar a historia em construgdo poderia constituir
uma narrativa fragmentada, sem unidade, o que poderia dificultar a possibilidade de
ensino e aprendizagem.

Assim, longe de uma dicotomia entre herodis e vildes, esses personagens historicos
refletem as contradi¢des inerentes aos seres humanos.

Na pagina seguinte, 158, apesar de o texto ndo mencionar diretamente os indigenas, a
questdo 17 apresenta uma imagem na qual nativos estdo na costa do mar, observando uma
embarcagao que traz europeus a terra firme. Essa ilustragdo representa a chegada dos europeus

a Porto Seguro, na Bahia, em 1500, conforme mostrado na figura.

Figura 31: Imagem ilustrativa dos primeiros contatos entre os indigenas e os portugueses

O nome dado acs lugares também & um registro de memaorna e pode
revelar informagSes sobre a histaria do local. O municipio de Porto Seguro,
no estado da Bahia, por exemplo, recebeu esse nome porque foi o bcal de
chegada dos portugueses, em 1500, as terras que se tornariam o Brasil.
Foi, portanto, considerado um local segum onde os europeus puderam
atracar suas embarcacoes e explorar as temras.

E Observe a seguir a pintura de Oscar Pereira da Silva e leia a legenda.
Depois, responda as questoes.

o

Oecar Pareira da Silva. Desembargue de Padro Avares Catval em Parfo Seguro
am 1500, 1904, Olso sdbratala, 30 em = 333 cm.

a) O gue o artista representou nessa cbra?

O artista representou o momento da chegada dos portugueses a Porto Seguro

s

em 1500.

b)-#s terras gue formariam o Brasil ja eram habitadas? Por guem?

Sim, elas eram habitadas por povos indigenas.

Se considerar imteressante, apre-
sente aos estudantes uma foto-
grafia do Marco do Descobrimen-
tio, situado o municipio de Porto
Seguro, no estado da Bahia. Esse
marco foi criado para registrar
e lembrar o local aproximado
da chegada dos portugueses ao
Brasil enn 1500.

Atividade 17. Chame a atengao
dos estudantes para o periodo
transcorride entre a data em
que o evento ccorreu (a chega-
da dos portugueses em 15000 e
a data de sua representagdo por
Oiscar Pereira da Silva (1904), es-

. Clarecendo que as obras de arte

também fazem parte da cons-
trugdo de wma narrativa sobre
determinado evento historico.
Retome a pintura de Tiradentes
& explore esse mesmo aspecto,
o periodo transcorrido entre o
evento histdrico (a morte de Ti-
radentes) e a data de producao
da obra (1914), para ampliar a
compreensdo dos estudantes.
Oriente a turma a observar
como o5 indigenas e os euro-
peus figuram na representagio,
explorando suas westimentas e
seus gestos, para que os estu-
dantes percebam a visao das di-
ferengas culturais entre os dois
gQrupos & COMEeCarT & CoOMmpreern-
der aspectos desse contato.
Mesta pagina s8oc abordados
aspectos gque permitem traba-
lhar as habilidades da BNCC
EFOZHIOZ, EFO3HIOS e EFD3GEDT,
promowvendo, em especial, a ar-
ticulagdao entre os conteddos
dos componentes curriculares
de Histaria e Geografia e a
abordagem integrada em Cién-
cias Humanas.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.158; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.194.

A figura, sem problematizacdo aparente, retrata os indigenas em uma postura de
submissdo e estranhamento. Também enfatiza a dominagdo e a suposta superioridade
portuguesa, evidenciada pela bandeira fincada no centro da imagem. Trata-se de uma

representacdo que reforga a forte presenga do eurocentrismo.
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Embora o livro ndo utilize a expressao “descobrimento” do Brasil, termo amplamente
difundido nos livros didaticos por muito tempo, tenta suavizar a narrativa ao empregar a
palavra “chegada” para descrever um evento que, na realidade, foi uma invasio, ocupacao e
colonizagao violenta dos portugueses em relacdo aos povos originarios do Brasil. Essa escolha
contribui para perpetuar uma visao eurocéntrica da historia do pais, como se os portugueses
apenas tivessem “vindo” ao Brasil, ignorando o fato de que ja existiam povos vivendo nessas
terras hd milhares de anos — os verdadeiros brasileiros, a populacdo nativa. De acordo com

Rocha (2013, p.58):

[...] os textos dos livros didaticos de histéria precisariam se distanciar do
monologismo da narrativa unica para a polifonia de uma narrativa que se abrisse
a outras vozes. Sabemos que, constitutivamente, o textodo livro didatico ¢ aberto
a outras vozes, pois o autor do livro ndo ¢é o produtor do conhecimento histérico sobre
todos os assuntos tratados. Ao contrario, ele precisa realizar diversas pesquisas sobre
o conhecimento produzido acerca dos diferentes conteudos a serem tratados na
colecdo.

Desta forma, o livro poderia ter enfatizado que os portugueses ndo vieram apenas
explorar ou interagir, mas sim subjugar e modificar profundamente as sociedades indigenas.

Ja o Manual do Professor orienta os docentes a chamarem atengao para o periodo entre
a “chegada” e a data da representacdo de Oscar Pereira da Silva, destacando que as obras de
arte também fazem parte da construcdo de narrativas. Nesse caso, a colonizacdo ¢ retratada
como pacifica e harmoniosa, apresentando os colonizadores como figuras heroicas e
civilizadoras, enquanto os indigenas aparecem como subalternos, genéricos e exoticos. Essas
narrativas continuam romantizando a colonizacdo e minimizando a violéncia e o impacto
devastador que os povos indigenas sofreram.

No Capitulo 2, “Viver na cidade”, no tépico “A diversidade das pessoas que vivem na
cidade”, na pagina 161, o livro trata da diversidade dos individuos que residem nas cidades.
Hé apenas uma unica mengao aos povos indigenas: “Os primeiros habitantes das terras que
hoje pertencem ao Brasil foram os povos indigenas”. No entanto, o capitulo nio menciona que
os indigenas também fazem parte do processo de ocupagdo, expropriagdo e migragao no Brasil
e que, por diversos motivos alheios a sua vontade, foram expulsos de seus territorios ancestrais
e, paulatinamente, passaram a residir nas cidades.

Na pagina 162, que aborda o modo de vida urbano e seus diversos elementos culturais,
ha a seguinte descri¢do: “[...] nas paisagens das cidades brasileiras e no modo de vida de seus
habitantes, podemos identificar elementos das culturas de diversos povos indigenas e
africanos, de portugueses e de imigrantes de varias origens.” Na sequéncia do livro, na mesma

pagina, hd destaque para a cidade de Olinda, no estado de Pernambuco, onde ¢ possivel



109

observar elementos das matrizes culturais indigena, portuguesa e africana na paisagem urbana
e nas manifestagoes populares. Essa perspectiva ¢ refor¢ada na atividade que apresenta uma
fotografia da Festa de Maracatu de Olinda e pede que os alunos respondam as seguintes
questdes: a) Que elementos vocés encontraram? b) O que eles revelam sobre a histéria do lugar
onde vocés vivem? (Buriti Mais: Ciéncias Humanas, 3° ano, 2023, p. 162). Ou seja, a cole¢io
trouxe poucas informagdes € atribuiu pouca relevancia as temadticas indigenas, especialmente
no que se refere a presenga dos povos indigenas nas cidades.

Na secdo “O mundo que queremos”, no topico “Diferentes Olhares”, na pagina 166, o
livro destaca que as pessoas podem ter diferentes modos de vida, valores ¢ opinides. Em
seguida, apresenta a historia “A cidade vista por um indigena”, de Daniel Munduruku, extraida
de seu livro “O diario de Kaxi: um curumim descobre o Brasil”. A narrativa retrata um menino
chamado Kaxi, do povo Munduruku, que descreve suas impressdes sobre a cidade para sua
amiga Gabriela. Ele relata ndo entender por que as pessoas moram umas sobre as outras,
enquanto muitas dormem nas ruas; por que criangas trabalham e quase nao brincam; e por que
as pessoas quase nao se falam, pois sempre parecem sem tempo.

Na pagina seguinte, 167, ha uma atividade com as questdes 3 e 4, que solicitam ao
estudante que se reina com seus colegas e imagine uma visita a uma comunidade indigena em

algum lugar do Brasil. Para isso, foram propostas algumas etapas do exercicio:

- Pesquisem em livros ou sites uma comunidade indigena no Brasil, onde ela esta
localizada e como é o modo de vida das pessoas.

- Depois, cada um de vocés deve escrever um texto apresentando um ponto de vista
sobre essa comunidade indigena.

- Por fim, troque o seu texto com o do colega para que um leia o do outro.

A atividade estimula o conhecimento sobre as diferentes sociedades indigenas situadas
em comunidades tradicionais. No entanto, poderia incluir perguntas e reflexdes sobre a
realidade dos indigenas que vivem nas cidades, pois muitos enfrentam vulnerabilidade,
pobreza e discriminagdo, além de dificuldades para se inserir no mercado de trabalho e acessar
servigos publicos.

Na secdo “O que vocé aprendeu”, na pagina 194, a colegdo apresenta uma atividade
composta por oito questdes. A questdo 5 descreve que “[...] a populagdo brasileira € composta
de povos de diversas origens: indigenas, africanos, portugueses, italianos, japoneses, arabes
etc.”. A partir desse excerto, o aluno deve considerar essa informacao e responder a quatro
perguntas, dentre elas: “Quem foram os primeiros habitantes das terras que deram origem ao
Brasil?”. Essa ¢ a inica questdo relacionada a populagdo indigena.

Embora essa se¢ao tenha o propdsito de revisar os conteudos trabalhados na unidade,
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ela oferece poucas oportunidades para aprofundar a compreensdo sobre a realidade da
populagdo indigena. Apesar de apresentar uma pergunta sobre os primeiros habitantes do
Brasil, a abordagem nao incentiva uma reflexdo mais aprofundada sobre a vida dos indigenas
na atualidade.

Por fim, a ultima referéncia a populacao indigena no livro didatico do 3° ano aparece
na atividade da se¢do “Para terminar”, na pagina 199, que propde uma avaliacao diagnoéstica
final com nove questdes. No entanto, na questdo 8, a atividade faz referéncia a duas fotografias
que retratam um posto de saide e uma biblioteca comunitaria, ambas localizadas na
Comunidade Quilombola de Mangabeira, no municipio de Mocajuba, no estado do Para.

Como pode ser visto:

Figura 32: Imagem do posto de saude e escola da comunidade quilombola de Mangabeira — PA

[} Observe as fotografias a seguir.

(. 9" <l

=1
Pasto de sadde da famiia na Criangas am biblioleca comuniténa na
camunidads quiombola de Mangabera, comunidade quilombala de Mangabeira,
na municipea da Mocajuba, estado do no murecipio de Maocajuba, estado do
Para, am 2020. Para, em 2020.

a) As fotografias mostram qual tipo de comunidade?

[ x Comunidade quilombola.

—
| Comunidade indigena.

L, 4

b) Identifigue que atividades sdo realizadas em cada uma das
fotografias.

As fotografias mostram servigos pdblicos. A primeira mostra um posto de sadde

da familia. A segunda mostra estudantes em uma biblioteca.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 3° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.199.

Ou seja, na parte final do livro do 3° ano, embora a expressdo “comunidade
indigena” apareca em uma das respostas que os alunos devem escolher — que, alids, ndo ¢
a correta para o enunciado —, o livro se encerra sem qualquer referéncia substancial aos
povos indigenas, demonstrando pouca reflexdo e aprofundamento teméatico. Percebe-se
que a obra poderia ter dado maior destaque as questdes indigenas tratadas ao longo da
colegao.

O livro didatico do 3° ano tem um total de 207 paginas, das quais apenas 25 contém



alguma citagdo aos indigenas. Assim, nota-se que a tematica indigena esta presente em
uma pequena parcela do conteido e, em grande parte, sob um viés eurocéntrico. Em
diversos momentos, o livro sugere a existéncia de um indigena primitivo, folclérico,
congelado no tempo e restrito a um estilo de vida que ndo necessariamente reflete a
realidade. Aliés, essa ideia de “congelamento e folclorizagdo” do passado ainda persiste
entre diferentes geragdes de brasileiros, o que dificulta a desconstrugao dos preconceitos
que os indigenas enfrentam na sociedade nao indigena. Erinaldo Cavalcanti (2016, p.264)
ao analisar a obra de Michel Foucault, contextualiza que a constru¢do de um autor se da
por meio de uma complexa rede de relacdes, marcada, na contemporaneidade, pelo
apagamento daquele personagem.

Dessa forma, apesar de o livro didatico Buriti Mais: Ciéncias Humanas (3° ano) se
propor — em conformidade com a legislacdo vigente — a apresentar uma visdo
supostamente equilibrada e educativa sobre os povos indigenas, visando a promog¢ao do
respeito e da valorizagdo de suas culturas, na pratica, observa-se que, em diversas
ocasides, a abordagem ¢ superficial, estereotipada, descontextualizada e carente de
informagdes mais aprofundadas sobre as realidades dos diversos povos indigenas
brasileiros.

Conforme Cavalcanti (2016) os professores necessitam transformar e usar os
livros como objeto de pesquisa em sala de aula. Desta forma, os professores ndo podem
usar os livros como depositario de verdades absolutas, por o livro em diversos momentos
apresentam a histdria e a cultura indigena a partir de uma visao eurocéntrica. Isso pode
distorcer ou simplificar a rica diversidade dos povos indigenas, tratando-os como um
grupo unico, atrasado ou "do passado". Se o professor usa esses livros como verdades
absolutas, reforca estereotipos e apaga as vozes e saberes indigenas. Cavalcanti (2016,
p-276) diz que o problema ndo sera resolvido apenas apontando que os professores devem
ressignificar os usos que fazem dos livros didaticos. Por isso o professor podera oferecem
as condigoes tedricas e, acima de tudo, praticas, para experienciar entre os formandos essa
problematizagdo relacionado as questdes indigenas. O professor podera valorizar outras
fontes de conhecimento, como a oralidade, os relatos de liderangas indigenas, e os estudos
académicos produzidos por indigenas. Desta forma, os professores precisam usar o livro
didatico como um recurso a mais € ndo como unica ferramenta de trabalho. Assim,
os alunos aprendem que existem multiplas visdes de mundo e que os saberes indigenas

sdo tao validos quanto 4 de outras ciéncias.
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3.2 Livro didatico Buriti Mais: Ciéncias Humanas (4° ano)

Iniciamos esta subse¢do apresentando a capa do livro didatico Buriti Mais: Ciéncias

Humanas, referente ao 4° ano, conforme a figura a seguir:

Figura 33: Capa do livro didatico do 4° ano

B Ve
BURITI MAIS
CIENCIAS HUMANAS

Categoria 1: Obras didaticas por drea
Area: Ciéncias Humanas
Componentes: Historia e Geografia

~

Organizadora: Editora Moderna F
Obracoletiva concebida, . b
desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna. dm
L J
_—T

Editores responsévais:
Ana Claudia Fernandes
Cesar Brumini Dellore — e

&

. MODERNA

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023.

Seguimos, entdo, com nossa analise do livro didatico para o 4° ano. Sua capa ¢ ilustrada
com o desenho de uma crianga, aparentemente do género masculino e negra, montando um
foguete com blocos. A imagem remete a diversidade e estimula a criatividade e a imaginagao.
O livro esta dividido em quatro unidades: Unidade 1 — Os seres humanos; Unidade 2 — O
comércio e as rotas; Unidade 3 — O territorio brasileiro; Unidade 4 — A cultura e a identidade

brasileira, como pode ser visto na figura a seguir:
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Figura 34: Sumario do Livro do 4° ano, demonstrativo do que sera trabalhado no decorrer do
ano letivo

Para comecar

O territdrio brasileiro

; N inveatigar o assunta: O munciio &m foco
o Investigar o assunto: As nienencles humaresamelliezs . 14 Capitule 1 A fomagio d lertden brasliern 104

Capitulo 1. A natureza no Bresi . W - Peraler e encrever malhor: A vioiéncis conira 02 indigenas e
i tlnumnqunqummem : ] Capitulo 2. A eganizagin do temiéno brasikern 1
Capitudo 2 mmmﬂmmm o o Peraler e escrever melhor, As dhisties regionais oo Brasi 132
. Paralr e esrmer melor Fvts st s % #N Vamos tazer Bscdia a sala e ula 18
) Paned mtculrat Msms peoailid. o o Painal multicuiturak Pontos irsiicos no Brasi 142
A Oqewctaenes A i 5 A Oque vock aprendey _MF

0 comercio e as rotas % Acultura e a identidade brasileiras

i Wammmmm 03 almentos quie voc conzame?

0 Imvestigar o assunta: Hisfirks de migrantes 150
Capltula 1 Mmmwwﬂ B2 4 4
o Omndiced P Capitule 1 A fomacio da populacio beaslers - . _Ifz!
em;mu'rﬂ‘h_ ] 5 0 Paraler & eacrever melhor: As conias de imigrantag 1@
Caplulo 2 Ocombopeucees 0 Capitulo 2. Dhversidace cutrel tresliera S W
o0 Para ler e cacrever melbor A Neidna e peza | L

i\ Pn{pammwmmmemm & ' --
A e lin o 8 o Painel multiculturak Ciacies e imigrantes = 18
A W! ﬁm S o A Oquevock aprendey . _._ 168
[i] m',ﬂml I_ % Para terminar — T 190
‘ w“ Sugesmesﬂe leitura 1

Referéncias bibliogrificas

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.6 e 7.

A primeira meng¢ao aos povos indigenas neste livro aparece no Capitulo 2 da Unidade

1, intitulado Os vestigios das atividades humanas, na pagina 31, com a seguinte informagao:



Figura 35: Contetido e imagem de vestigios das a¢cdes humanas no passado

Mo astado de Santa Catarina, por
examplo, arquediogos encontraram
restos de alimentos em potes da
cerdmica em locais habitados ha cenca
de 700 anos por povos indigenas da
grupo proto-J&. Ao estudar esses
vestigios, eles descobriram que esses
povos eram agricultorss e cultivavam
mandioca, feijao, milha, aboboma e,
possivelments, cara.

Glossdrio

Proto-Jé: pove
midifyena gue hiakbilou
resgpiess ey Sl cher Birasil
i milheres de anos.

Fragriamos de pole de cerdmica

de 700 anos Srds enconirados nas
enrAvahes realiradas nd muricipo de
Urubici, no estade de Santa Calarina.

Vir comentanos sobee asta alivid ade nas orienlacies espacificas daste Manual 6 Professar

E O gue os arquedlogos descobsiram sobre 05 povos indigenas proto-J&
a0 estudar restos de alimentos encontrados em potes de ceramica?
Outras exemplos de vestigios gue podem ser estudados por Bmueciogos 550
restos de fogueiras. Esses vestigios podem indicar que os serés humanas que
ViVeram No passado usavam o fogo para s aquecer, cozinhar alimentos e espantar
animais. Pontas de lanca & outrcs instrumentos fertos da rochas revelam a forma

Pl o i, s B e g P L R 0 i e s 1 L

COMO CACEVAM & DesCEVEM & 0 58U grau de desenvolvimento técnico. Autlizacio da

cardmica revela que tinham conhecimentos sobre o conmenta do barmo.

E Mo caderno, faga um quadro como o do modelo a seguir @ complete-o com
8 possivel interpretagio de cada vestigio deixado pelos seres humanos.

Atividade 2. Espera-se que os
estudantes mencionem gque,
por meio dos vestigios deixados
pelos proto-J8, os argquedlogos
descobriram que esses povos
eram agricultores e se alimenta-
vam de mandioca, feljdo, milho,
abdbora e, possivelmente, card.

Atividade 3. Peca aos estudan-
tes que relelam o texto antes
de fazer a atividade. Incentive-
-04 a buscar as respostas coleti-
vamente e a trocar idelas antes
de preencher o quadro. Espera-
-s& gue eles fagam as seguintes
consideragbes sobre os grupos
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humanos que delkaram os ves-

Vestigio tigios listados: os restos de fo-
gueira indicarn que usavam o
Restos de fogusira fogo para se aguecer, cozinhar

alimentos e espantar animais;
o5 utensilios de rocha revelam
a forma como Cagavam e pes-
cawam e seu grau de desenvol-
vimento téonico; a ceramica in-

Wer comentanos sabne asta alividade % eapeciica rual i dica que tm_ham conhedmentos
Profsant @ sobre o cozimento do barra.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.31; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.61.

Pontas de langa e outros §
instrumentos feitos de rochas

Ceramica

O texto deste capitulo aborda os vestigios deixados pelos indigenas do passado,
especificamente do grupo proto-J€, que viveu ha cerca de 700 anos, na regido onde hoje se
localiza o estado de Santa Catarina. Além disso, apresenta um glossario que explica que "proto-
Jé' refere-se a um povo indigena que habitou o sul do Brasil ha milhares de anos. No entanto,
as informagdes fornecidas sdo bastante vagas sobre esses povos indigenas do passado.

Sob outra perspectiva, o livro poderia enfatizar com maior profundidade a importancia
desses vestigios para a compreensao da trajetoria dos povos autdctones locais, pois eles revelam
aspectos da vida e da cultura desses grupos antigos, incluindo artefatos, estruturas habitacionais,
ferramentas, ceramicas e outros materiais utilizados pelo grupo. Esses vestigios sdo essenciais

para entender o desenvolvimento ambiental, cultural, social e tecnologico das populagdes
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indigenas no Brasil, que, ainda hoje, desempenham um papel crucial na preservagdo do
patrimoénio cultural e natural do pais.

Na pagina 33, sdo apresentadas fontes historicas. O livro exibe uma imagem de um
manuscrito asteca datado de aproximadamente 1500, ao lado de uma pintura rupestre com mais

de 20 mil anos.

Figura 36: Imagem do manuscrito asteca e de uma pintura rupestre
E possivel também fazer outro tipo de classificagSo das fontes historicas:
* Fontes escritas: sdo documentos escritos, como cartss, eros, cerfiddes de
nascimento, didnos, escrituras e relatos de viagens.
* Fontes visuais: 530 imagens & representagdes produzidas por uma sociedade,
coma pinturas rupestres, obras de arle, flmes e fotografias.

* Fontes omis: 550 as producdes sonoras, como misicss, cantigas, lkendas, discos,
entrevistas gravadas & depoimantos.

Pirilura rupestre dalada de mais de 20 mil
anag, no Parque Nacional Sara da Capivara
Mo municipio de S50 Raimunds Nonato, no
estado do Piaui. Folografia da 2018:

Maruscrito asleca eilo nos anos 1500,

B e,
Joharnes Vasrmssr.
Maca cont Banso &8
v, 1865, (o sobre
a4 5 e = 33 e,

@ﬂ Expligue o que =30 fontes histaricas e por gque elas sao imporiantes para
o historiador. 5&¢ todos o8 vestigios deixados pélos seres humanos a0 longo 9o temnpa.
Elas sfis rnportanes pomue ajudsn a conhecer 0 mado de vida das sociedadas de —

diferenles dpacas. (fe_:
Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sio Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.33.

Apesar de o livro citar essas duas fontes historicas, limitou-se a descrever sua
importancia e tipos, sem argumentar sobre a participagdo qualificada dos indigenas em sua
elaboragdo. A contribui¢ao indigena para a construgao das fontes histéricas ¢ diversa e abrange
diferentes campos do conhecimento, como cultura, sociedade, politica, religido, economia e
tecnologia.

Um exemplo notavel sdo as histérias, mitologias e cosmologias, bem como a

cosmovisdo presente na tradi¢do oral, transmitida de geracdo em geracdo. As fontes orais
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permitem compreender os modos de vida, os elementos culturais e o repertorio de crengas ¢
rituais dos povos indigenas. A memoria compartilhada desses povos revela conhecimentos
ancestrais sobre plantas medicinais e curativas, técnicas agricolas e de dispersao, producdo de
arte e artesanato, influéncias linguisticas, praticas de conservacdo e manejo ambiental, entre
outros aspectos.

Os sitios e materiais arqueologicos, assim como a preservagao dessas fontes historicas,
auxiliam na descoberta e conserva¢do de registros fundamentais sobre a historia pré-
colombiana e pré-cabralina, revelando origens e trajetorias.

No que se refere as fontes, o livro classifica a cerdmica amazonica marajoara como
fonte historica material na secao “Para ler e escrever melhor”, no topico “Fontes materiais e

imateriais”, na pagina 36, como pode ser observado:

Figura 37: Ilustracdes e conteudos sobre fontes materiais e imateriais

b Para ler e escrever melhor

O texto a seguir classifica as fontes histoncas em matenais & imaleriais.

Fontes materiais e imateriais

As fortes histdricas podemn ser

classficadas am materiais 2 imateriais. @ i B
A cerdmica marajoara & considerada uma

fonte material porque possw um suparte

fizsico, ou seja, pode ser observada e tocada.
O frevo & um exempio de fonte histdrica

imatarial. Eke comegou a ser praticado nos

anas 1700, no atual estada de Permambuco,

principalments nos municipios de Recifa

& Olinda, par trabathadones negros que

dangavam &0 som de marchas decamaval

& musicas improvisadas. Até hoje & muito

presents nas fastas @ no camaval da regiao,
que alrai turistas de varios logares.

I Orientagoes didaticas

0 trabalho proposto nesta secéo
€ uma otima oportunidade para
deservolver com os estudantes a
consolidagdo dos processos gue
envolremn a literacia e a alfabe-
tizagdo por meio da localizagéo
e retirada de informacio expli-
cita no texto e de interpretacao
e relacdo de ideias e informacao,
além da producdo escrita.

A cerdmica marajoara & um exemplo
de fonte historica material. Ela era
produzida entra os anas 400 e 1400
pelos povos indigenas que habitavam a
atual llha dea Maraid, no estado da Para.
As diversas pesquisas amueologicas
desarvolvidas na regiao 580 responesveis
por encontrar esses vestigios.

DObserve que as ilustragbes da
pagina representam pegas de
ceramica de arte indigena ma-
rajoara & uma dangarina de
frevo como exemplos de fonte
histdrica material e fonte histd-
ria imaterial, respectivamente.
Se julgar conveniente, explore
objetos presentes na sala de
aula como fontes histdricas do
presente.

‘Oriente os estudantes a ler indivi-
dualmente o texto e a responder
a5 atividades 1e 2 no aderno. lsso
fadilitara a organizagdo das infor-
magies de acordo com o modelo
proposto na pagina ao lado.
Mesta se¢ao sao abordados as-
pectos gue permitem trabalhar
a habilidade da BMCC EFO4HID1.
: War cormentinos sobre estas slividades nas orieragies A abordagem deste assunto
especificas deste Manual do Professor, esta relacionada ao tema de rele-
wancia deste wolume - Identidads
@Y Como as fontes historicas podem ser classificadas? [P & diversidade cultural no Brasil. £
uma ocasido para discutir como a
Qual &a diferenga entre as fontes historicas materiais e as fontes histéricas "~
e a_parr.lr das trocas entre as 1:ra-d|—
o > ghes e os costumes dos miktiplos
povos que participaram da forma-
@ a0 da identidade nacional.

R TT T T i PRI PR I ————

O frevo & congidarado uma fonte imaterial porqus
n&o tem um supors fisico,/mas faz parte da mamdaria
& dos costumes d8s pEEs0as.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.36; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.66.



117

Novamente, o livro ndo atribui a devida importancia ao papel dos indigenas na
formulacao do nosso patrimonio cultural. Além disso, suas manifestagdes sdo frequentemente
negligenciadas ou invisibilizadas na sociedade ndo indigena, apesar de o patrimdnio cultural
brasileiro ser constituido tanto pela cultura material quanto pela imaterial indigena, tendo
contribuido significativamente para a formagao da identidade nacional.

Por isso, ¢ necessario ressaltar que a valorizacdo e o reconhecimento dessas
contribuig¢des sdo fundamentais para uma compreensdo mais completa e inclusiva da historia,
devendo ser apresentados e discutidos com os alunos em sala de aula.

Na pagina 40, no toépico “O povoamento do continente americano”, o livro aborda a
teoria sobre o povoamento da América, indicando que esse processo teria ocorrido a partir de
uma populacdo de origem asiatica, por meio da travessia do Estreito de Bering, que conecta a

Asia a América pelos oceanos Pacifico e Glacial Artico, como pode ser observado:

Figura 38: Ilustragdes e conteudo sobre o surgimento do povoamento do continente americano

O povoamento do continente americano

Pesguisadores ainda nSo encontraram evidénecias da gue os sanas humanos que
powvoaram a America tenham nascido e se desasrmvohdido no continenta. Por issa,
supde-se gue esses habdanies tenham wvindo de oufras partes do munda.

Ha alguns anos, a teoria mais aceita sobre o povoamento propunha gua, ha cerca
de 12 mil anos, os seres humancs temam chegado 2o continents vindos da Asia,
provaveiments perseguindo grandes animais da caga. Eles tenam feito & travessa
pelo Estreita de Bering. que liga os oceanos Pacifico e Glacial
Artico, entre a Asia 8 a América. Congelado, o Estreito da
Bering teria servido de passagem pama o continente amencano Glossario

c T Estreito: canal cus

E==a teorma bassou-s8 nos vastigios arqueclogicos, como
pontzs da lanca feitas da rochas da chamadsa cultura Clovis,
encontrados no Movo México, nos Estados Uinidos, cug
datagio tambam & de cerca de 12 mil ance. Ela foi reforgada
pelas caractensticas fsicas dos povos indigenas gue habitam oocontnante amearicano
ate hoja, gue se assemdalham &s caracteristicas fisicas dos povos asidticos.

L GO MAanss ou
OCEAn0s & Dapaard dues
MEEERs o bara.

0 mapa a seguir representa a vinda desses seres humanos a América de
acordo com essa tearia.

Povoamenta do cofitinents americanc

A L CH D AT P B

—

[ —= Prowiwuis rotas do ser husnanc para a Amidsica ||

3 5 =
Lo 2000 S0 BS0 Qe Gaoongas Dibyy. A i
Wer cOmentinros sobm esta atividade ¢

2 sl Barcolona: Lanoussa, 2010 p. 14-15
anerilagoes somecificas destes Manual do Professor.

E Considerando a teoria que acabamos de examinar, responda:

a) De onde teram windo os primeiros habitantes da Ameénca?

b)) Ha guanto tempo eles teriam chegado ao continenta?

c) Em que se baseou =558 teonia?

o]

Reforce que os pesguisadores
acreditam gue o ser humano
teve origem na Africa porque
os vestiglos mals antigos de
ancestrals foram encontrados
nesse continente.

Acrescente ainda gue ha cerca
de 1,8 milhdo de anos os ho-
minldeos comegaram a sair da
Africa e alcangar terras de ou-
tros continentes por meko de ro-
tas terrestres e, possivelments,
maritimas.

Fata a leitura do mapa com as
estudantes. As Informagbes nele
contidas representam a teo-
ria clissica de povoamento da
Arnérica por melo do Estredto de
Bering. Segundo outras teorias,
no entanto, o povoamento do
continente americana pode ter
ocorrido por rotas maritimas:
utilizando embarcagies, grupos
humandos teriam partido da Asia
em diregao & Oceanta, alcanga-
do a Polinésia e, posterlormen-
te, o continente americano via
Oceano Pacifico.

Atividade 13. A3 guestdes pro-
postas referem-se & teorla Clé-
wis, exposta no texto e represen-
tada no mapa.

Mestas paginas s3o abordadas
aspectos que permitem traba-
Ihar as habilidades da BNCC
EFD4HIO, EFB4HIOZ & EFOAGE1D,
promovends, em especial, a ar-
ticulagdo entre os conteddos
dos componentes curriculares
de Histdria e Geografia e a
abordagem integrada em Cién-
clas Humanas.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.40; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.70.
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O texto explica como e quando ocorreu o congelamento do Estreito de Bering,
apresentando essa como a teoria mais aceita no meio cientifico para elucidar o povoamento do
continente americano. Os vestigios arqueoldgicos encontrados incluem pontas de lanca
produzidas em rocha, inseridas na chamada Cultura Clovis, identificada no México e nos
Estados Unidos, com datagao superior a 12 mil anos. O livro descreve a Cultura Clovis e o
desenvolvimento desse estudo.

Embora existam outras teorias que defendem a migragao por barcos que atravessaram o
Pacifico até alcancar a costa chilena, o material didatico reforca a teoria do Estreito de Bering,
argumentando que as caracteristicas fisicas dos povos indigenas que habitam o continente
americano até hoje se assemelham as dos povos asiaticos.

Nas paginas 42 e 43, no topico “A pintura rupestre”, ndo ha citagdo direta a populagdo
indigena. No entanto, o texto aborda a presenca humana anterior a Cultura Clovis, referindo-se
aos primeiros habitantes da América, que deram origem as populagdes indigenas do continente.
Além disso, exemplifica as relagdes estabelecidas entre os humanos e a natureza, bem como o
modo de vida dessas populagdes.

As evidéncias de ocupag@o humana anteriores a Cultura Clovis indicam que a migragado
para as Américas foi um processo mais complexo e diversificado do que se pensava
anteriormente. Elas sugerem que os humanos chegaram ao continente por varias rotas,
possivelmente incluindo uma rota costeira pelo Pacifico, e ndo apenas pela travessia do Estreito
de Bering.

A proxima mengao especifica aos indigenas neste livro do 4° ano aparece na pagina 90,
no Capitulo 2 da Unidade 2. No topico “As navegagdes espanholas”, o livro apresenta um relato
sobre a chegada dos espanhdis & América e explica por que passaram a chamar os habitantes

dessa regido de “indios”. Vejamos a passagem e a imagem:
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Figura 39: Explicagdo sobre as primeiras navegacgoes espanholas, acompanhada de uma gravura
de Theodore de Bry que retrata a “chegada” de Colombo a América

As navegacoes espanholas
As viagens martimas espanhokis em dirgan as indis tiveram inicio no final dos
anios 1400, quando o governo espanhol decidiu firenciar uma expedican comandads

peka navegadr itaiana Cristovao Colombo. Ele era um estudioso da carograise
plangjou uma rota em diegan 20 oeste para alcancar as indias, & nao a0 leste, como

faziam os portuguesss ao contomar & Afica, Atividade 11. Oriente os estu-
: dantes a voltar a consultar o

Mo entanto, duranta a visgem, Colambo encontrau femas nopercurs da rota mapa da pagina B1 desta uni-
planejada. Essas temas faziam parte de um continente mais farde nomeado de il s DRSRIRT fef PR Ty

i ; ) 4 lizadas por Cristdwdo Colomibso.
America, que ainda era desconhecido pelos eurapeus na epoca. A

Acreditando estar nas ndias, Cristévao Colombo chamou de ‘s’ oshabitartes  _ ~iee, =0 usado pelos euro

dessas temas. Dapois dessa pimeira expedicdn, e faz e oulras viagens & hoje fazem parte da China, da
. : i : india, da Indonésia e do Japa

Aménica. Mo enfanto, as riquezas dessadas pelos espanhials, GOME.0 ouro, no :; ate SarTi a8 arceta

foram encontradas nessas viagens. do porque eles néo conheciam

profundamente essas regioes.
Por consequéncia, ao chegar a
América & acreditar ter alcanga-
do as indias, o europeus cha-
maram as habitantes do conti-
nente americana de indios.

Explore com os estudantes a
obra de Theodore de Bry e cha-
me a atergdce deles para os de-
talhes representados, como as
vestimentas dos eurcpeus & dos
indigpenas, a presenca das em-
barcagdes ao fundo e a instala-
tdo de uma oruz. Esclareca gue
a cruz representa os objetivos
religiosos das viagens, gue viza-
vamn, alkém da exploracio econd-
mica, difundir a religido catdlica
entre os povos enoantrados fora
da Europa.

Atiwidade 12. Com base na lei-
tura da gravura, os estudantes
devem identificar os objetos de
ouro sendo entregees pelos in-
digenas, levantando hipdtenss
sobre essa representagio. Aoo-
Iha as respostas dos estudantes,
mas orientando-os a observar

Thiscdon de E‘,L f]\ﬂ‘ﬂ& & Cokombo &.ilri'll:"r.'i'.i 1696, Grawura, L Ml M

m ta&c de comp o3 eurcpeLs en-

= . AETEVAIT 0% POV0S B 3% MiguUezas

m (Qual fi a rota planejada por Cristovao Colombo para alcangar as Indias? lacais, com o objetivo de explo-
3 rar economicamente a regido.

# Ela conseguiu chagar &5 Indias? Expque. & abordagem desse ssunto extd

\er e Anios sohee estas alividades nas risnactes sspecficas dests Manu do Professe;  relacionada ao tema de relevin-
cia deste volume - Identidade =

E Obsarve a gravura de Theodors da Bry &, depois, responda s questies. diversidade cultural no Brasil. £

1RO discuti
&) Oque os indigenss astio olerecenda a Cristéwdo Colombo? Obigissdecurs.  a diversidade eultural & estabe-
lecida a partir das trocas entne

b) Nasua opinido, por gus asse detalhe fal represantad? Resposta pessodl 2 tradigtes & o5 costumes dos
multiplos powos que participa-
ram da formagio da identidade
nacional.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.90; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.122.
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O Manual do Professor orienta a retornar a pagina 81, no livro do aluno, para analisar
a rota maritima de Cristovdo Colombo. Também recomenda relembrar o termo “Indias”,
utilizado pelos europeus para designar as terras que hoje correspondem a China, India,
Indonésia e Japao, pois acreditavam ter chegado ao Oriente. Dessa forma, passaram a chamar
os habitantes do continente americano de “indios”.

O texto descreve a viagem de exploracdo dos espanhois a terras que hoje sao chamadas
de América. A gravura europeia retrata esse evento de contato e “chegada” como pacifico,
representando indigenas entregando objetos de ouro aos espanhdis. Certamente, trata-se de
uma visdo romantizada da época, que ainda hoje compde o imaginario de uma parcela
expressiva da populagdo brasileira sobre os povos indigenas.

A gravura de Theodore de Bry sobre a “chegada” de Colombo ¢ fundamental para
compreender como a arte e a literatura europeias contribuiram para formar e perpetuar
narrativas que justificavam a conquista e a colonizagdo. Assim, a gravura enfatiza o poder ¢ a
autoridade dos europeus por meio dos elementos visuais nela representados, como trajes e
armas, enquanto os indigenas sao retratados de maneira simplista e genérica, muitas vezes nus
ou com pouca vestimenta, desconsiderando a diversidade e a riqueza cultural dos povos
indigenas.

No Capitulo 1 da Unidade 3, na pagina 111, ha um tépico chamado “Os primeiros
contatos entre indigenas e portugueses”, que inicia com a seguinte descri¢do: “Quando os
portugueses chegaram ao Brasil, encontraram varios povos e um territorio muito diferente do
europeu” (Fernandes, A.C. e Dellores, C. B. Buriti Mais: Ciéncias Humanas, 4° ano, 2023, p.
111).

Este capitulo relata: “[...] os indigenas tinham hdabitos diferentes daqueles dos
europeus, como ndo usar vestimentas, ter outro sistema de crenga e viver da caga, da pesca e
da agricultura de subsisténcia”. Fernandes e Dellores (2023, p. 111). O trecho continua: “[...]
o estranhamento fez com que os portugueses considerassem os indigenas ora bondosos, ora
selvagens. Essas representacdes dos nativos feitas pelos europeus eram formuladas com base
no mundo que eles conheciam”. Fernandes e Dellores (2023, p. 111). Como pode ser

observado na figura abaixo:
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Figura 40: Imagem de uma pagina da carta de Pero Vaz de Caminha
| e S R
Os primeiros contatos entre indigenas e portugueses
Cuando os portugueses chegaram an Brasl, anconfraram varos povos 8 um

temitono muito diferents do europew. O desconhecimento & o estranhamento os
|evaram a oriar idsiss sobea o recém-alcancado continenta. Mos relatos emiados a
Partugal, o5 viajantes descraviam as paisagens do Brasi como exoticas, com frutos
& vagetais desconhecidos, florestas densas e cheias de animais perigosos. Por causa
da nqueza natural & do calor, o Brasi ara descrito como “paraisa terestre”.

= indigenas tinham habitos diferentes dagueles dos
EUrDEeus, CoMmo nao usar vestimantas, ter outro sistema
de cren;a e viver da caga, da pesca a da agriculiura de
subsisiéncia.

Glossario

Exdficas: dilerees. g ividade 10. Antes de reali-
aglrarfias. . .

zar a atividade, explique aos
estudantes que a analise de
documentos histaricos & fun-
damental no estudo histdrico,
pois permite aos pesquisadores
conhecer aspectos da realidade

O estranhamanio faz com qua os porfugueses considerassem as indigenas
ora bondosos, ora salvagens. Essas reprasentagdes dos nativos faitas palos
eurnpeus eram formuladas com base no mundo gue eles conheciam.

. . e da vida em épocas passadas.
@ Leia & seguir um tracho do i 0 et R .
primeiro relato feito pelos Pero Vaz de Caminha possibilita

portugueses sobre os indigenas.
Trata-se de uma carta escrita
am 1500 por Paro Vaz de
Caminha, um escrivio da frota

de Pedro Alvares Cabral. Depais,

responda a questao.

A feicho deles & parda, um tanto
avermelhada, com boms rostos e
bons narizes, benfeitos. Andam nus,
semn nenhuma cobertura. Nao fazem
o menol caso de encobrir ou mostrar
swas vergonhas, e nisso bm tanta
iNGEENCIa Como em mostrar o rsko.

A covla de Pero Var de Comints
Comenitdrios ¢ nolas de Douglas Tufana
5% Paulo: Modena, 2003, p. 31

# (gl costume indigena Pam \az

conhecer elementos do contato
entre indigenas & portugueses
nios anos 1500 sob a perspectiva
do autor da carta, ou seja, o au-
tor de um documento imprime
a5 particularidades de sua visdo
no documernto que esta produ-
zindo. E importante também
que compreendam gue os do-
cumentos histdricos ndo foram
produzidos como tal, mas tor-
naram-se documentos historicos
pelovalor gue hes foi atribuido
posteriormente.

Atividade 11. Promova uma
reflexio sobre os meios de co-
municagdo usados no passado
e no presente, propendo aos
estudantes que pensem como
seria viver em um pericdo em
que o meio de comunicagdo

Repridicle e paging da carta de Pare
Viaz gl Carminha scrita en 1500,
Ver comientirios sobre esta athidade mm:lu: Emecificas deste Marual o Professor,

mais eficiente fomem as cartas
e que ndo houvesse telefona,
ﬁm Ma época em gua Pero Vaz de Caminha viveu, as cartas eram o meio de  televisdo ou internet. Essa estra-
comunicagio mais efetivo para 08 contatos a longa distancia. E, atualmente, tgia permite explorar os meios
Quais meios de comunicagao podem sef utilizados para isso? Converse com Sle: comunicacSo conhedides pe-

: 5 los estudantes e pode favorecer
0s colegas @ o professor sobre o assunt, Ve comentidos schee et Siidde 12 g trahalho com a habilidade da

orerlagies specificas deste Manual do Professor, EMCC EFO4HIOE.

proprio, a0 donatirio era permitida a concessio de sesmarias a0s que quisessem se estabelecer e cultivar
a terra, havendo um prazo para o cumprimento do compromisso de tornd-la produtiva. A adogio desse
regime longe esteve de solucionar a questio da ocupagio e colonizagiio do Brasil, pois nio foram poucas
as capitaniasque fracassaram diante dos assaltos indigenas e da falta de protecio aos ataques estrangeiros.
Mas ndo hi divida de que foi através desse sistema de capitanias que os primeiros nicleos de ocupacio
e colonizagiio portuguesa do Brasil foram estabelecidos, a exemplo de $3o0 Vicente, concedida a Martim
Afonso de Sousa, em 1532, e de Pernambuco, base da economia agucareira entio iniciada, concedida a
Duarte Coelho, em 1534,

de Caminha descreve na carla?

HERMAMNN, Jacqueline. Cenano do encontro de povos: a construgio do territario. frc IBGE. Centro de Documentagio
¢ Disseminagio de Informagtes. Srasil: 500 anos de povoamento. Rio de Janeiro: IBGE, 2007, p. 21 & 23

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.111; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.145.
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O Manual do Professor orienta os docentes a explicarem aos alunos como os
documentos histéricos sdo fundamentais para conhecer diversos aspectos da realidade e da
vida em épocas passadas. Além disso, aborda o funcionamento das capitanias hereditarias e,
mais uma vez, apresenta uma visao eurocéntrica dos indigenas ao descrever que as capitanias
fracassaram devido aos assaltos indigenas, quando, na realidade, os indigenas apenas tentavam
defender seus modos de vida diante do avango e do dominio territorial dos portugueses.

O texto também traz um trecho do primeiro relato sobre os indigenas feito pelo
portugués Pero Vaz de Caminha: “A fei¢do deles ¢ parda, um tanto avermelhada, com bons
rostos e bons narizes, benfeitos, andam nus, sem nenhuma coberta. Nao fazem o menor caso
de encobrir ou mostrar suas vergonhas, e nisso tém tanta inocéncia como em mostrar o rosto.”
(2023, p. 111).

Complementando o texto, o capitulo apresenta uma imagem com a reproducdo de uma
péagina da carta de Pero Vaz de Caminha, escrita em 1500. E necessario compreender que o
contato entre portugueses e indigenas marcou o inicio do declinio de muitas culturas nativas,
cujos modos de vida, linguas, costumes, tradigdes e territorios foram sistematicamente
destruidos ou assimilados.

E importante destacar que, mais uma vez, o texto evidencia a maneira como os
europeus enxergavam os indigenas, a partir de uma visdo de mundo bastante diferente da
concepeao indigena. Nessa perspectiva, Jecupé (2020) afirma que essa ¢ uma visao recontada

ainda nos dias atuais:

Quando aqui chegaram as grandes canoas dos ventos (as caravelas portuguesas),
tentaram banir o espirito do tempo, algemando-o no pulso do homem da civilizagao.
Dessa época em diante, o tempo passou a ser contado de modo diferente”. “Esse modo
de contar o tempo gerou a historia, e mesmo a historia passou a ser narrada sempre do
modo como aconteceu para alguns, ndo do modo como aconteceu para todos. (Jecupé,
2020, p. 85).

As narrativas sobre o descobrimento da América ainda sdo amplamente recontadas sob
uma perspectiva eurocéntrica, considerando pouco 0s anseios € percepcdes nativas sobre o
chamado descobrimento da América e, consequentemente, do Brasil.

Na pagina 112, o livro relata que, apesar do estranhamento inicial, os portugueses
estabeleceram aliangas com os indigenas em busca de seguranga, alimentagdo e facilidades

para a extragao do pau-brasil.
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Figura 41: Imagem e textos representativos sobre os primeiros contatos com os portugueses

Apssar de todo o estranhamento, os portugueses fizaram
aliancas com os indigenas am busca da seguranca, alimantacio e
fadlidades para edirar o pau-basil. As arvores de pau-brasi eram
damubadss pelos indigenas e trocadas por tecidos, facas e outros
objstos. Com o passar do tempo e a intensificacao do comdio,
portugueses e indigenas adotaram os costumes uns dos outms.

Os poriugusases adotaram muitos cosfumes indigenas pam
58 adapiar &5 novas temas & sobreviver nalas, em condicdes
ambientais diferentes das esistantss em Partugal.

Eles utiizavam as canoas indigenas para explorar
o rios & aprenderam a ufilizar o arco & a flecha para

pescar e o facape para cacar. Tambam comegaram
a cultivar & consurmir aimentos da culinana indigang,

Leia o teato com os estudantes e
destaque que os ewropesws wtili-
zaram a mio de obra indigena,
no sisterna de escambo, desde
que comegaram a explorar o
pau-brasil. Com a imtroducio da
indastria aqucareira, a necessi-
dade de mia de chra aumentou
e os indigenas paszaram a ser
escravizadios.

Comente com os estudantes que
Y am trocas oulturais e a absorgio
deos habitos entre portugueses e
indigenas deram-se em diferen-

como o miho, 8 mandioca e o amandoim, doprmir em Nistriscin atl - Amirn, | -

redes & usar roupss maes leves, feitas de algodan. Alam reprasantands urm incarporadas mais rapidaments,

disso, passaram a fazer uso das plantas ooais para tratar picn portLgLs como a alimentacio, e outros
B i ding anos 1500, rmais lerntarmente, como a religio-

doengas & femmentos com basa no conhecimento dos P

indigenas sobrs alas.

Mo entanto, o contato com os portugueses teve
SErias Consequencias para a salde dos ndigansas.
Doengas comao gripe, sarampo, catapara, vanola, malana,
priewmnonia & febre amarsla nao existiam na Ameanca
antss da chagada dos porfugueses. Pornunca taram tido

Atividade 1 a) Espera-se gue os
estudantes tenham entendido
que as portugueses adotaram
costumes indigenas para se adap-
tar = mobreviver nas rowves terras,
gue tinham condigdes ambientais
diferentes das existernbes em Por-
tugal. b) Os estwdantes podem

proximidads com essas doancas, os indigenas nao tinharm ':hl " ‘m“'"“p_e':"lm’t"p'm'“Il":"g':'E‘“"
defasss contra elas, 8 muitos deles foram contaminados & morraram. alimentacio baseada no milho,
Ver comentirios sobre estys alividades nas onenlagtes especificas deste Manual do Prolessor. na mandioca e no amendoim; o

) s esCrivin i lhna uso de roupes mais kewes; 2 o uso

E Com base no texto, responda: da canpa indigena. ¢} Os indige-

a) Por que o5 portugueses adataram diversos costumes indigenas? nas foram infectades por doengas
oMo grips, saramps, catapora,

b) Cite alguns costumes indigenas adotados pelos porfugueses em relacao wariola, malaria, pneumnonia e

ans aspecics a saguir. febre amarela.
Atividade 13. Oriente os estu-
* _Transpore. * Alimentagan. * \estimantas. dantes a consultar fontes na
. . . internet que sejam confideeis.
c} Cual foi 3 consequéncia do contato com oS Buropeus para a salde Essa & uma &tima oportunida-
das indigenas? de para desenvaolver com os

m estudante:s a consolidacio dos
ooes envol I

ﬁ Reuna-se com dois ou trés colegas e pesquisem quais poves indigenas ih ;::,E_,tim;:_::;

Viveram ou ainda vivemn na regidio em que vocés moram. Fagam uma lista dos  da localizacio e retirada de in-

formagio explicita no texto =

hébitos, costumes e crencas religiosas da um desses povos. Depais, em uma i b s e kB e
folha de papel sulfite, fagam uma ilustrago representando o cotidiano do ideias & informacio.

ovo isaram e apresentam para os asan L Mesta pagina sdo abordados as-
povo Que pesgu ap para o= coleg pﬂﬂﬁ@:=1 . . o [t ]
@ a habilidade da BNCC EFG4HIO.

Para e estudante acessar A importancia da mandioca na cultura indigena

Powos indigenas do Brasil Minm. Quando a posse da terra comegou o ser feita nasceu o elogio da mandioca  seu registro laudastdrio sm
Digponivel em: chttps:mirim.  todos os cromistas. Afirmsam, uninimes, ser aquela miz o alimemo regular, obmgatdrio, indspensivel
orgéx. &oesso em: 17 jun. 2021, aos nativos @ curopews recémevindos. Plio da terma em sua legitimidade funcional. |..]

Mo site, & possivel conferir in- A mandioca vivia nos dois elementos inarrediveis da alimentagho indigena a faninka ¢ os beijus. O
formagdes sobre os povos indi-  Prmeirs constiteia o condute essencial e priscipal, scompankands todas as cosas comdveis, da camne &
fruta. O segundo fornecia bebidas, além de ser a primeira matalomgem de jornada, de guerra, caga, pesca,

genas que vivern atualmentes no ;
permuia, eferenda aos amigos. [

Brasil, como quem sio, onde vi-
vem, lingua, hibitos etc.
Doemrinow o paladar porfiugoés na oolidhanmdaade do uso ormado indsEpensies]l. Era o reserva, @ prosesiio,
O recurse. O suropen nda Brossl amplaova as rogersas de mandiocas, elassicoamentes as rogas, histericanmente as
E;ranj-n:'&:riﬂ_'l.. comenda, verndenco, conmpreracado, wabsriFando, melhorando as “casas de farmmha® | Garendao em
mbguemaes ole Berro o qpue O antes era de madeira, precina e Gigl, exportando-a paras as ooliness afrmcamnas [ ]
Ha guasse cinco seculos a Garinba contimes mantendo o prestigio no crédito popubar. Eso permandmeia
Ccomsiiuia a imagpern da sulficéncia. Creem-na apis @ cipar na exgecncia da nulngEo.
Serm ela o relenzAo estach imoompileta e Ealbes E commicka che woluome, carmida opuse emiche, sawcms | Far buches soaisliae
CASCUDCY, Lwis da Clionara. Fiendrie os alunsaroeds sac Sraaid cardiipso isdigona. dicts africans, ementa
porfugeesa. Sic Paulo: Companhin Editora Maconal, 1967, p 9595
Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.112; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual

do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.146.
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O texto relata que as arvores de pau-brasil eram derrubadas pelos indigenas e trocadas
por tecidos, facas e outros objetos. Com o passar do tempo e a intensificagdo do convivio,
portugueses e indigenas passaram a adotar alguns costumes uns dos outros. No entanto, as
relacdes de contato foram, sem duvida, mais prejudiciais aos autdctones do que aos invasores,
resultando, consequentemente, no exterminio de povos, linguas e culturas ao longo dos

séculos. Como pode ser observado na seguinte citagao:

Os portugueses adotaram muitos costumes indigenas para se adaptar as novas terras e
sobreviver nelas, em condi¢des ambientais diferentes das existentes em Portugal. Eles
utilizavam as canoas indigena para explorar os rios e aprenderam a utilizar o arco e a
flecha para pescar e o tacape para cacar. Também comecaram a cultivar e
consumir alimentos da culinaria indigena, [...] Além disso, passaram a fazer uso das
plantas locais para tratar doengas e ferimentos com base no conhecimento dos
indigenas sobre elas. (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 112).

O contato com os portugueses teve sérias consequéncias, sobretudo para a satde dos
indigenas. Doencas como gripe, sarampo, catapora, variola, maldria, pneumonia e febre
amarela ndo existiam na América antes da chegada dos portugueses. Por nunca terem tido
contato com essas doengas, os indigenas ndo possuiam defesas contra elas, ¢ muitos foram
contaminados, morrendo em decorréncia.

Na sequéncia do conteudo, o livro apresenta uma atividade de fixagdo: “Com base no
texto, responda: a) Por que os portugueses adotaram diversos costumes indigenas?
b) Cite alguns costumes indigenas adotados pelos portugueses em relagdo aos aspectos a
seguir: 1. Transporte; 2. Alimentacao; 3. Vestimenta
¢) Qual foi a consequéncia do contato com os europeus para a saude dos indigenas?”
(Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 112).

Além disso, outra questdo propde: “Reuna-se com dois ou trés colegas ¢ pesquisem
quais povos indigenas viveram ou ainda vivem na regido em que vocés moram. Facam uma
lista dos habitos, costumes e crencas religiosas de um desses povos. Depois, em uma folha de
papel sulfite, facam uma ilustragdo representando o cotidiano do povo que pesquisaram e
apresentem para os colegas e o professor.” (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 112).

Essa atividade de sondagem permite que os estudantes estabelegam uma conexao entre
o passado e o presente, compreendendo que os povos indigenas estdo vivos € em constante
interagdo conosco, seja na nossa regido, estado ou pais. Nesse sentido, o livro leva os alunos
a refletirem sobre a diversidade cultural indigena e sua incorporagdo a cultura brasileira,
incluindo costumes, objetos, culinaria e meios de transporte.

Ja o Manual do Professor (MP146) relata o sistema de escambo utilizado pelos

europeus com os indigenas e como, com o passar do tempo, a escravidao indigena foi se
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constituindo devido a outras atividades econdmicas, como a produgdo agucareira, que se
intensificou a medida que a colonizagdo se consolidava. Inicialmente, os indigenas foram
vistos como parceiros em trocas comerciais, mas rapidamente passaram a ser explorados como
mao de obra escravizada. Esse processo ocorreu por diversas razdes e de diferentes formas ao
longo dos primeiros séculos de colonizacdo. Embora tenha sido um sistema de exploragdo
brutal, a resisténcia indigena foi fundamental na luta pela preserva¢ao da identidade e do
territorio dos povos originarios.

O Manual também destaca a importancia da mandioca para a cultura indigena,
mostrando como ela transcendeu as culturas nativas e tornou-se um alimento simbolo do
Brasil, gragas ao conhecimento e as praticas dos povos originarios, sendo adotada pelos
europeus no periodo colonial, principalmente na forma de farinha e beiju. Sua relevancia
esteve e ainda esta ligada a sua versatilidade, resisténcia e valor simbolico, desempenhando
um papel central na cultura indigena do Brasil. Mais do que um alimento basico, a mandioca
faz parte das praticas culturais, sociais € econdmicas desses povos. Ela representa um elo entre
passado e presente, refletindo a rica historia e resiliéncia dos indigenas, além de sua relacao
harmoniosa com a natureza.

Prosseguindo com o capitulo, na pagina 113, o topico “O contato entre indigenas e
franceses” relata a alianga entre o povo Tamoio e os franceses na exploracao do pau-brasil,
bem como a atuagdo desses europeus em outras regides do Brasil, como no Norte e no

Nordeste.
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Figura 42: Imagem e textos representativos sobre os primeiros contatos com os franceses
O contato entre indigenas e franceses

O portuguesss chegaram & Baia de Guanabara, na regido da atual cidade do Rio
de Jansiro, em 1502, Em 1585, os francesas tambem chegaram a esse local 6 58
gliararn a0 pove Tamaoio para explorar o pau-brasil

Para conter esse avango dos franceses, os poriuguesss decidiram exgpuisa-los
8 ooupar a regao. Uma medida emportante foi a fundacaa, em 1565, da adada de
550 Sebastifo do R de Janeiro. Foram consinedas casas de colonos, um colégio
jesuita, uma igreja & pradios da administragao publica porfuguesa.

Em 1567, apas batalhas navais e termestres, os portugusses expulsaam os
franceses da Baa de Guanabara e exterminaram a maiona do pova Tamoio.

Alguns franceses permaneceram no Brasd e se dingiram ao Maorie & a0 Mardesie,
travando contato & fazendo caomércio com outros indigenas.

Foram expulsos novaments em 1584 & retomaram em 1612, guando fundaram

& cidade de 530 Luis do Maranhao. Trés anos depois, voltaram a ser expulscs pekos Se possivel, leve para a sala de
Y aula um mapa fisico da regiao
PorugLEGES. Sudeste, localize mele a bala de
Guanabara. no atual estado do
Rio de Jameiro, e analise com a
turma o porqué de a ocupagao
desse local por franceses ter di-
ficultado tanto a comunicacao
entre o norte & o sul da coldnia
pOrtUgUesa.
Converse com os estudantes so-
bre a dificuldade de o governo
portugués promover a ocupa-
cao do wvasto territdrio da colé-
nia, o que permitiu que outros
powos europeus cobicassem as
riguezas locais.
Para dominar a baila de Gua-
nabara e comseguir explorar o
pau-brasil, os framceses se alia-
ram aocs Tamolo. Destaque que
a ocupacio francesa resultou
no exterminko da maioria dos
Tamoio, seus aliados duramte a
CROLIpSC30.
Solicite aos estudantes gque ob-
sernvem a obra do artista Anto-
nio Firmimno Monteino. Comente
gue a pintura ressalta a impor-
tédncia da fundacio do Rio de
laneiro, representamdo wuma
solenidade na qual se destacam
elementos da religi&o catdlica.

Oriente a leitura da legenda,
de modo gque os estudantes
percebam que a imagem fol
produzida muito tempo depois

L LIS B S

T P e AT

Aribarid Frrming Monbero, Fuidacss o e of [0 o Janars, séoulo XD, Oleo sobne tela,
200 e x 300 o BEA prnlund repressnla O rmomeno da fundacio de S50 Sebaslin da fundagio de 5ac Sebastiso
din Fie ce Janem, gue deu ongesn & st cidade di B de bansin, am 1585 do Rio de Janeiro. Solicite gque
ocbservern a imagem e indiguem
diferengas entre as vestimen-
tas das pessoas representadas,
identificando a presenga de in-

digenas e de portugueses.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023.p.113; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.147.

O capitulo informa que os portugueses agiram para expulsar os franceses das terras
brasileiras. Vejamos: “Alguns franceses permaneceram no Brasil e se dirigiram para o Norte
e ao Nordeste, travando contato ¢ fazendo comércio com outros indigenas.” (Fernandes e
Dellores, 4° ano, 2023, p. 113).

O Manual do Professor orienta o docente a utilizar o mapa para demonstrar a

dificuldade dos portugueses na comunicagao entre o Sul e o Norte do pais, o que facilitou a
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colonizagdo francesa na Baia de Guanabara, no Rio de Janeiro. Esse processo envolveu
confrontos entre franceses, portugueses e populagdes indigenas, como os tamoios, que viviam
em aldeias na regido. Os franceses, interessados na exploragdo do pau-brasil e na expansao de
sua influéncia, aproveitaram as disputas entre portugueses e indigenas para formar aliangas
com as populacdes locais. Uma questdo a ser observada ¢ que os primeiros contatos entre
indigenas e europeus variaram amplamente, dependendo muito mais da localizagdo, das
culturas envolvidas e das circunstancias especificas do que das decisdes da metropole
portuguesa ou espanhola.

No topico de complemento tematico, intitulado “A mao de obra indigena”, na pagina
114, o livro afirma que os portugueses utilizaram o trabalho dos indigenas para explorar as

riquezas naturais da terra, especialmente o pau-brasil. Assim escreve:

A principio, os indigenas trocavam seu trabalho por objetos, como tecidos, espelhos
e instrumentos feitos de ferro. Mais tarde, eles foram forgados a trabalhar como
€scravos.

Uma das formas utilizadas pelos portugueses para obter mdo de obra indigena era
incentivar conflitos entre diferentes povos e capturar os vencidos para escraviza-los.
Para fugir da escravizacao, os indigenas adentravam o interior do Brasil, afastando-se
do litoral, o que dificultava sua captura, pois, ao contrario dos portugueses, eles
conheciam muito bem os caminhos pelas matas.

Apesar disso, a populacdo indigena perdeu territorios e sofreu forte redugdo.
(Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 114).

O texto explica como os portugueses ocuparam o litoral do Brasil, escravizaram os
indigenas e utilizaram estratégias para a conquista territorial e a interiorizagdo. No entanto, o
processo de colonizagdo do Brasil foi complexo e multifacetado, caracterizado por diferentes
formas de ocupagdo ¢ dominagao territorial, exploracdo econdmica e relagdes assimétricas
de poder em detrimento dos povos indigenas.

Como atividade, hd a questdo 14, na pagina 114, referente ao texto, como pode ser

observado:



Figura 43: Imagem de uma gravura representando um combate entre diferentes povos indigenas.

Gravura de uma guerrilha contra os indigenas
A mio de obra indigena

Para explorar 35 rigueras naturais da tera, especiaimants o pau-brasi, os
porfuguesas utilizaram o frabalho dos indigenas.

A principio, 05 indigenas trocavam sew trabalbo por objetos, como tecdos,
eapelhos & instrumentas feitos de famo. Mais tards, elss foram forcados a frabalhar
COMG SECIEV0S.

Uma das formas utiizadas peios porfugusses para abfer méo de.obra indigena era
incentivar conflitos anire diferentes povos & capturar os vencidos para escraviza-los.

Para fugir da escravizagao, o8 indiganas adentravam o mnberior.do Brasi,
afastando-se do ftoral, o gus dificuliava sua captura, pois, a0 conirEno dos
porfuguases, eles conheciam muito bsm os caminhos pelas matas.

Apesar disso, 8 populacio indigena pardau temitonos & sofrew farte redugao.

m Mo =éculo ¥V, o vigjante alemao Hans Staden esteve no Brasil duas vezes e
produziu refatos de viagem, alguns deles llustrados, descrevendo o modo de vida
dos indigenas. Observe abaixo uma dessas ilusiragtes e responda as questies.

(Gravura repraserando
™ | combale enle
chlererias pens

| ndienas. Theoddom
e Bry. Bustragan

B e & o Ariericas

| Teria Pars, 1582,

Ve cormentBnos sobee st alividades fas orentagbes especificas dests Manul do Prolessen.

b) Por que os portugusses incentivavam acontecimentas desss fipa?

8) Cusl acontacimento a imagem rapresenta?

ES Que estratégia os indigenas utilizaram para fugir da escravizagaa?
g Wi carmeniinios sabne esta stividade nas orentacies espagificas desle Manual do Professar,

Atiwidade 14. a) Analise a gra-
vura com of estudantes, identi-
ficando os elementos presentes.
Comente que o livro America &
Tertia Pars, de 1592, & uma das
coletineas publicadas por Theo-
dare Bry, editor responsdvel
pela publicagdo das importantes
coletineas com relatos ilustra-
dos sobre as Grandes Mavega-
poes & as olonias europeias.
Atividade 15. Esclareca sos e3-
tudantes que duramte todo o
periodo de dominagdo portu-
guesa of indigenas reagiram
de diversas maneiras & esoravi-
a0 e a perda de suas terras.
Eles realizavarmn atagues aos
nicleos de povoamento portu-
gueses, destruiam engenhos
arganizavam fugas. Contudo,
o poder bélico dos portugueses
=ra maior & muitos povos indi-
genas foram quase dizimados
durante o prooesso.

Explique que a pessoa escravi-
rada tem sua dignidade comao
ser humano wsurpada, sendo-
-lhe retirado o direito de ir =
wir & ter a dewida remuneragio
em troca do trabalho realiza-
do. Ela & submetida & violéncia
emoconal, psicolégica e fisica
pela pessoa que a mantém em
cativeiro. Apesar de proibido
por lei e combatido pelas auto-
ridades governamentais, o tra-
balho em condigSes analogas as
da excraviddo ainda & praticado
em diversos lugares do Brasil.

Para o estudante ler
Tendy e 13-ja e os dois mundos:
na épota do descobrimento, de
BbAaria José Riot Peixoto da Sil-
veira Lindioso. Formato, 2021,
O livro apresenta as aventuras
wividas por dois amigos em épo-
cas histéricas diferentes, mos-
trando o cotidiano de alguns
momentos da histéria do Brasil.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.114; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.148.
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A ocupagdo e colonizagdo do Brasil envolveram diversas estratégias de exploracao,
dominagdo e integracao de vastos territorios. A escravizacao dos povos indigenas foi uma parte
tragica desse processo, deixando marcas profundas na historia e cultura brasileiras. Da mesma
forma, a interiorizagdo das terras ocorreu gradualmente, impulsionada por interesses
econdmicos ¢ politicas expansionistas de ocupagao territorial.

O Manual do Professor orienta o docente a esclarecer como os indigenas reagiram a
escraviddo e a dominagdo portuguesa no Brasil, destacando que suas respostas variavam
conforme as circunstancias e as estratégias adotadas para resistir aos portugueses.

A atividade referente a questao 14 leva o aluno a refletir sobre as estratégias utilizadas
pelos indigenas para fugir da escravizagdo. Eles adotaram diferentes formas de resisténcia e
fuga, que variavam de acordo com as circunstidncias e os recursos disponiveis, sendo
fundamentais para a sobrevivéncia e a permanéncia de muitos povos indigenas até os dias
atuais.

No tépico “Reducao da populagdo e do territorio indigena”, da pagina 115, tanto o
texto quanto a ilustracdo da gravura retratam a diminui¢cdo das populagdes e dos territorios
indigenas como um evento do passado. No entanto, o texto ndo evidencia que, ainda hoje, os
indigenas continuam perdendo suas terras e resistindo ao continuo processo de colonizagdo do
interior. Novamente, essa abordagem limitada apresenta uma visdo eurocéntrica, como pode

ser observado:



Reducio da populacio e do territdrio indigena

Estima-se gus, em 1500, a populagio indigena era de cerca de 4 milhdes da
pessoas, organizadas am mais de mil grupos étnices, gue ocupavam toda o tamibaric
brasisiro. Com as apies dos colonizadores, essa populagio pardey temitdrios &
sofrew forte reduwcan.

(s indigenas eram vistos pelos colonizadorss como urn “obstacuio” 2 ocupacao
das temrss, pois reskstiram ao processo de colonizagdo criando estratégias e aliancas
& combatendo os invasares.

B Joharm Mo Rugendas Glemiliss,
1835, Gravura do Abum Vegent
xferesea sriads o Brac,

20,1 & ¥ 28,2 2ff

& partir de 1530, as temas indigenas do Eoral brasleino foram sendo ccupadas pelos
portugueses para etrair pau-brasi @ instafar feforzs @ engenhos da agicar.

Mo anos 1600 & 1700, com a descoberta das minas de Ourd, comeagou a8
axploracan das femas indigenas na regido onde hope estao localizados os estados
de Minas Garais, Mato Grosso e Goids. As terras indigenas foram ocwpadas por
pequenas vilas comercizes 8 aldeamentos jesuiticos. Com aooupacad dofemions
&m que viviam, mutos indigenas fugiram para o inferior das matas a fim de evitar o
aprisionamenta, enquanto oUinos pESSaram a viver nos sideamentos.

Apds 1750, os portugueses ComaCaram a ooUpasao dos chamados “sartdes”
di Brasl, sobrefudo na regido Amaednica.

Mos anos 1900, o cuftivo de cafe nas regines Sul & Sudesta & 8 construcao de
fermowias desalojaram mais indigenas de suas emas.

0 processo de colonizacao kevou & exdingao cantenas degrupos indigenas e redusu
muio 88 areas ooupadas por ekss. Emc1823, o nimen da indigenss no Brasi nao
chegava a 1 milhao. Bm 2010, quanda foi reslizada o (ifimo censo demografico no Brasd,
& populacin indipena somava cerca da 818 mi indiiduos, distribuides em 305 etnias.

ﬂm Por que os indigenas eram vistos pelos colonizadores como um “obstaculo™?
Porgue defendiam seu lembong & opunham ressténga ao avanco da ecupacio colonial, ﬁ

Figura 44: Texto e representacao sobre a redu¢do da populagdo indigena

Explique aos estudantes que,
para as sociedades indigenas, a
terra era um bem coletivo, assim
como o alimentoe obtido com o
plantio, a pesca, a caga ou a co-
leta de frutos e de ralzes. Dessa
forma, ndo havia entre eles nem
ricos nem pobres, poks os bens
eram comuns & aldela. Por isso,
o5 nativos tinham grande difi-
culdade em compreender a no-
2o de propriedade individual
dos eurcpeUs.
Drestaque gue o avango da colo-
nizagio portuguesa na Ameérica
significou cada vez mals morticl-
nio de indigenas, fosse pela pos-
te & exploragdo de suas terras,
fosse por mazelas como doen-
cas & guerras trazidas pela sua
presenca. £ importante ressaltar
o declinio continuo das popula-
gioes indigenas, gue desde 1500
sofreram periodos de explora-
cao, deslocamentos & extermi-
nio. Esses povos, no entanto,
tiverarn wuma trajetdria de resis-
téncia &, nas Uitimas décadas,
tem-se verificado uma reversao
nessa dindmica, com dados que
apontam o crescimento popula-
cional entre os indigenas.

Atividade 16. Espera-se gue
o5 estudantes observem gue
o4 indigenas eram vistos pelos
colonizadores como um “obs-
téculo™ porgue defendiam seu
territdrio e opunham resisténcia
ao avango da coupacdo colonkal.
Mesta pagina sao abordados as-

pectos que permitern trabalhar
a habilidade da BNCC EFD4HIDG.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.115; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. So Paulo: Editora Moderna, 2023, p.149.

O texto encerra com uma atividade que retrata os indigenas como obstaculos para os
colonizadores, reforcando, mais uma vez, uma perspectiva eurocéntrica entre os alunos, o que

pode contribuir para a formac¢ao de um olhar discriminatdrio sobre os povos indigenas:

Os indigenas eram vistos pelos colonizadores como um “obstaculo” a ocupagdo das
terras, pois resistiram ao processo de colonizacdo criando estratégias e aliangas e
combatendo os invasores. (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 115).

O Manual do Professor, na pagina 149, orienta o docente a destacar a importancia das

terras indigenas para a manutengdo das tradigdes, linguas e praticas culturais. Essas terras,
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reconhecidas pela Constitui¢do Federal de 1988, possuem uma profunda relagdo historica,
cultural e espiritual com os povos indigenas que nelas vivem, sendo fundamentais para a
preservacdo de sua identidade e modo de vida. Além de garantirem a continuidade das
tradi¢des, essas areas sdo destinadas ao usufruto exclusivo das comunidades indigenas e
protegidas pelo Estado contra invasdes e exploragdes indevidas. No entanto, essa protecao
muitas vezes nao se reflete na realidade de diversas comunidades indigenas, que enfrentam
constantes ameagas ao seu territorio ¢ aos seus direitos.

O texto descreve o declinio da populagdo indigena ao longo da historia, evidenciando
uma drastica redu¢do demografica, seja em decorréncia de epidemias, como variola e sarampo,
seja em razao de guerras, escraviddo e destruicao dos territorios. Muitos povos indigenas
chegaram a beira da extingdo devido a expansdo agricola, a constru¢cdo de rodovias, a
mineracgdo e a exploragdo de suas terras.

Além disso, o texto encerra com uma atividade que retrata os indigenas como
obstaculos para os colonizadores, reforcando, mais uma vez, uma perspectiva eurocéntrica
entre os alunos, o que pode contribuir para a formacao de um olhar discriminatério sobre os
povos indigenas.

Por fim, o Manual do Professor, nas paginas 148 ¢ 149, descreve a retomada do

crescimento da populacao indigena no Brasil, como pode ser observado:

Figura 45: Informacgdes sobre a retormada do crescimento da populagao indigena no Brasil

[--.] Mo Brasil, até meados dos anos T, acreditava-se que o desaparecimento dos povos indigenas
seria algo msevitdvel.

Mos anos B0, verificou-se uma tendiéncia de reversiio da curva demografica e, desde entfio, a populacio
indigena no pals tem crescido de foresa constante, indicando uma retomada demogrifica por parte da
maioria desses poves, embora povos especificos enham diminuldo demograficamente ¢ alguns estejam
até ameagados de extingio. Ma listagem de povos indigenas no Brasil elaborada pelo 1SA, sete deles tém
populacies entre 5 e 40 individuos.

Dios 256 povos listados pelo 1SA, 48 tdm parte de sua populacio ressdindo em outrods) pals{es). Quando
ha informaghes demogrificas a respeito, essas parcelas sho contabilizadas e apresentadas separadamente,
segundo a fonte da informacio, e ndo contam na estimativa global para o Brasil

Segundo o Censo [BGE 20010, 0s mais de 303 povos indigenas sormam 306,917 pessoas. Destes, 324834
vivein em cidades ¢ 572083 em dreas rurais, o que comesponde aproximadaments a 0474 da popualagio
todal do pais

INSTITUTD SOCTOAMBIENTAL. Poves indigenas no Brasil. (hasntos sdo? Disponivel em:
<hitpsSipib.socioambiental.org pUiQuantos_s%eC 3904 30%3F >, Acesso em: 17 jun. 2021,

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual do Professor.
Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p. 148 ¢ 149.

Lembrando que essa retomada ¢ um fendmeno observado a partir da segunda metade

do século XX. Apods séculos de declinio acentuado causado pela colonizacdo, doengas,
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violéncia e perda de territorios, os povos indigenas passaram a recuperar sua populagao devido

a diversos fatores sociais, politicos e culturais, tais como o reconhecimento de direitos

indigenas, o avango de técnicas e tecnologias na satide, a valorizagao cultural e da identidade

indigena, o apoio de organizagdes e movimentos sociais, além da alta fecundidade e do

crescimento natural da populacdo indigena.

Ja na pagina 116, na secao “Para Ler e Escrever Melhor”, ¢ apresentada uma sintese

de informacdes textuais e visuais para que os estudantes compreendam a situagdo dos povos

indigenas no Brasil, com a seguinte descri¢do e imagem:

Figura 46: Imagem de uma escola indigena na aldeia Piuylaga.

b Para ler e escrever melhor

I Orientagdes didaticas

O trabalho proposto nesta secao
& uma dtima oportunidade para

Measta saci0, apresentamos uma sintese de informacies texdtuais 8 Visuais
relvantes para a compreens3o da situacio dos povos indigenas no Brasil.

A violéncia contra os indigenas

CQuanda os portugussss chegaram ao temmtdnio gue atusimants forma o Brasi,
havia cerca de 4 milhdes da indigenas. Ao longo do tempo, com o contato.entre os

dois povos, grande parte da populacao indigena foi morta
Muitos indigenas momeram por causa de doengas frazidas pelos

portugusesss, como gripa, sarampo, catapara, varicks, malania, pnsumonia e
febre amarela, pois o organismo deles no tinha defesas contra esses males.
Diversos indigenas foram escravizados pelog portugusses, & muitos momsram

par trabathar em atividades forgadss.

* Ma guemra pelo dominio das terras, outro grande ndmero de indigenas marmeu

&M coimibate contra o pofuguesss.,

Parte dos indigenas gue sobreviveram teva de deixar 25 terras que ocupava

& partir em diregdo &0 intenor para fugir dos porugueses.

A garantia dos direitos indigenas

caontinuidade de sews modos de vida.
As escolas indigenas

Mo Brasil, eis garantemo
ensine de lnguas indigenzs 8a

Die acordo com a lei, o= indiganas 580 reconhecidos como cs pAmeinos & naturais
senhores da terra. Por isso, ha l=s que os protegem, garantem sus sobrevivencia e a

desanvolver com os estudantes a
consolidagan dos processos que
envolvem a literacia e a alfabe-
tizagdo por meko da localizagao
e retirada de informagao expll-
cita no texto & de interpretagao
& relacio de idelas e informacdo,
além da producdo escrita. Suge-
rimos que esses conheclmentos
sejam trabalhados com a turma
e Individualmente, para gque
cada estudante se sinta apolado
e suas dificuldades & perceba
que outros colegas possuem di-
ficuldades semelhantes.

Destague que nos dias de hoje
uma das princpals razfes da vo-
1énda contra Indkgenas é a deputa
paor suas tefras. Explgue gue a ter-
ra & um bem assencial a0 modo de
vida de muitos grupds indigenas.
Converse com o3 estudantes so-
bre a educagao indigena e sobre
2 Importdncla de as escolas in-
digenas terem professores que
fazem parte da comunidade e
ensinam tanto o5 conhecimen-

transmizsao dos coshemes desses
povos. Bm muitas aldeias, ha

ascolas com professoes indigenas
hahitados. As crangas aprendsm

alingua & a culhera do seu pove

Objetivos pedagogicos
da secao

+ |dentificar contextos de vio-

léncia contra os poveos indige-
nas na histéria do Brasil.

& a ingua portuguessa.
Para o8 indigenas, saber
portugués e mportants para

antender o= N0 indigenss @ para

def % B cretos do Brupa ta i rrunicipio de Gadcha do Norle, no estado de
qual fazem parte. Mt Grosso. Folograta de 2018,

* Reconhecer alguns dos direi-
tos fundamentals dos povos
indigenas na atualidade.

* Compreender a importanca
da educagdo indigena.

* Produzir um texto com base
em uma sintese de informa-
¢hes textuaks e visuaks.

-

Escols indigera na adeia Piuydags, da elnis Waga,

tos tradicionals guanto outros
conslderados “unlversals”.

4 abordagem desse assunto esta
relaclonada ao tema de relevin-
a3 deste volume - identidade &
diversidade cultural no Brasil. £
urna ocaslao para decutlr como
& diversidade cultural é estabe-
lecida a partir das trocas entre
& tradighes e o costumes dos
multiplos povos gue participa-
ram da formagso da identidade
naclonal.

(16

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais:

Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora

Moderna, 2023, p.116; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual

do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.150.

O texto, assim como o Manual do Professor, destaca algumas formas de violéncia contra

os indigenas e certos direitos; no entanto, ¢ vago e pouco contextualizado. Abaixo da imagem,
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no lado esquerdo da pagina 116, ha uma fotografia de uma escola indigena da aldeia Piuylaga,
da etnia Wauja, localizada no municipio de Gaucha do Norte, no estado de Mato Grosso. O
texto menciona a lei que garante o ensino da lingua e da cultura indigenas e informa que existem
professores indigenas habilitados para atuar no ensino em suas comunidades. Contudo, essa ndo
¢ arealidade em sua totalidade. Ainda ha um numero significativo de professores nao indigenas
trabalhando nas aldeias, além de muitos indigenas que nao tém acesso a educagdo escolar,
especialmente ao ensino superior.

A violéncia contra os indigenas ¢ uma questdo histdrica e persistente. Os interesses
econdmicos do agronegdcio, da mineragdo e da exploragdo madeireira sdo exemplos de praticas
que resultam em diversas formas de violéncia, incluindo homicidios, invasdes de terras,
ameagas, explora¢do econdmica e violagdes culturais, o que contribui para a marginalizagao
das comunidades indigenas.

No tépico “As terras indigenas”, da pagina 117, o livro apresenta um mapa do Brasil

com as terras indigenas regularizadas até o ano de 2017.

Figura 47: Mapa das terras indigenas do Brasil
As Terras Indigenas CTITETTTENEE  Atividades 1 e 2. Solicite acs es-

tudantes gue chservemn o mapa
e charme a atengio para as dress

Terras Indigenas regularizadas (2017) Os indigenas 1&m o em wermelho, que representam
i dirento de viver nas tarras qusa as terras indigenas regulariza-
E tradicionalmeanta ocupam. Para 93 Eles devemn chservar que a
¥ maior parte das terras indigenas
g garantir essa diraito, axistem regularizadas estd concentrada
1 dreas damarcadas, para weso na regido Morte. Relemboe 2

turma qus o processs de ocupa-

exclusng dos ndigenas, tio do territGrio ocorreu & par-

chamadas Tarras Indiganas. tir dias areas litoréneas, e que

muitos indigenas wiram-se for-

Massas draas, Wodas as cados a migrar para o interior

CIUEZAS NE i~ . para escapar da escravizagio e

o & naturals, como a da wioléncia de ndao indigenas.
madaira das arvores, 05 pixes

Atividade 3. Com base nas res-
dog rios, OS anmais e og postas dos estudantes, retome

mindrios, podem ser exploradas = 2 Pancipais formas de vickn-
cia a que ficaram sulbmetidos o

somente para a sobrevivBnca powas indigenas no cortato com
dos indigenas, europeus e seus dexendentes:
disputa pela terra, escrasizacio,

Mam sampra, pondm, &0 dosngas e migragdes forgadas.
que aconacs, Essas rgquazas Atividade 4. Depois das ativida-

. . des de andlise oral, oriente ox
alraam empresss & Nao l"ﬂm& 2 —— Peva e ———

inerassados.em explora-las. Bm = meostrando a relacio entre os

Fonle: Fundacio Macional do indko. Disponfvel em: =hipeawesms: fural OGO, OO OO direitos dos povos indigenas =
. b rr.h'.-u:h‘-\ NiCs-no- braslism s rokgarass. RO L ki oz prejuircs gue eles sofreram
Aoesso om: § mako 2021, antre Ndiganas & ndo indiganas. em decorréncia da ooupagio do

- territbdrio em que wivem.
O conteddo desta secio comtri-
buwi para o desereobramento da
. . Compebéncia especifica de Cién-
& Em qual regidc estd localizada a maior parte das terras indigenas ciars Humamas 5 ¢ das ha bilidesdies
regularizadas? Na regac More. ha BHAOC EFDIEEN o ENMHGE 18,

prosmosendo, em espedial, a ar-
' . . ticulagdo entre os contetdos dos
Em quais regifes as terras indigenas ragularizadas eram menos romponentes curfculares de His-
numarasas am 201 7? Mordeste & Sudeste. tiria & Geografia e a abordagem

imbegrada em Géncias Humanaes

Escrawva trés causas que provocaram a morte da um grands ndmeans bowocia & Clncias
de indigenas. Resposta pessoal. s Hewasia & Ciflewi

as

4 Sempre que hd necessidade
de escrever sobre as relagtes
entre ewentos de Spocas distin-

P tas, & melhor, para organizar

E Produza um pequeno texto mostrando a relacio entra os direitos dos ot Apanmbecineenbos, CoOmecar
povos indigenas e os prejuizos guea ales sofreram em decorréncia da pela enumeracds dos eventos
ocupacio do tarritdrio em que vivem. Resposta pesaoal. geradores. Havendo também o

. apoic de umn mapa, & possivel
@ sugerir hipSteses sobre o que

ooarreu nagquels lugar 3 Spsoca

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.117; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Séo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.151.
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O Manual do Professor pede que o docente chame a atencao dos alunos para a parte
vermelha do mapa, que representa as Terras Indigenas regularizadas, concentradas na regiao
Norte do pais. O manual também solicita que seja relembrado o processo de colonizag¢do do
Brasil, que ocorreu predominantemente no litoral, forcando muitas populagdes indigenas a
migrarem para o interior do pais. Além disso, orienta a contextualizacdo do inicio da violéncia
contra os povos indigenas.

O Amapa, apesar de ter sido o primeiro estado brasileiro a ter todas as terras indigenas
demarcadas, possui areas reduzidas que nao representam a diversidade nativa existente no
periodo colonial. As duas grandes reservas, que correspondem a 8,6% de todo o territdrio
estadual, totalizando 140.276 km?, abrigam as etnias Galibi, Karipuna, Palikur, Waiapi e
Galibi Marworno (Gallois & Grupioni, 2003).

Entretanto, essa ndo ¢ a realidade de muitos povos indigenas no Brasil. Embora os
indigenas do Amapé e do norte do Para tenham superado diversos obstaculos e conseguido
demarcar e homologar seus territoérios, muitos outros ainda enfrentam dificuldades e
resisténcias no processo demarcatoério. Mesmo sendo um direito constitucional, a
regularizacdo das terras indigenas segue um processo burocratico e repleto de desafios,
dificultando o acesso a autodeterminagdo, autonomia, gestao e preservagao dos territorios, bem
como a protecdo dos direitos dos povos indigenas.

Com a atividade proposta, o professor pode retomar o tema da violéncia contra os
indigenas e contextualizar a luta pela demarcagao das terras, ressaltando sua importancia para
as comunidades.

No topico “A mineragdo”, na pagina 122, o livro apresenta a seguinte descri¢ao sobre
as populagdes indigenas: “[...] assim como os africanos, os indigenas escravizados também
trabalharam na regido de minas, na mineracdo ou em outras atividades, como a agricultura e
os servigos domésticos.” (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 122).

Apesar de mencionar os povos indigenas, o texto ndo contextualiza de forma
aprofundada o periodo histérico, nem a atua¢do indigena nas atividades de mineracao,
pecudria, agricultura, entre outras. Os indigenas desempenharam um papel fundamental na
exploragdo desses recursos, pois conheciam a regido e sabiam onde encontrar os minérios.
Contudo, sua participac¢ao no Brasil colonial foi muito mais ampla do que apenas "ajudar" os
colonizadores na exploragdo econdmica. Sua contribui¢do alcangou areas essenciais da
sociedade, como a alimentagdo, fornecendo mandioca, matéria-prima da farinha, além de
milho, guarana, castanhas e muitos outros produtos.

No topico “A expansdo para o interior”’, na pagina 124, o livro retrata 0 movimento
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conhecido como bandeiras, entradas e mongdes, como pode ser observado:

Figura 48: Gravura da atuacdo dos bandeirantes na captura e exterminio de indigenas.

A expansao para o interior

A busca por minerais promaved um mavimenta de exploragaoc 8 ocupacan das
dreas do interior do Brasil. Até o inicio dos anos 1700, a exploracdo colonial tinha ss
concentrado no litoral.

(= deslocamentas rumo ao infericr eram realizados por rotas terrestnes e fluviais
em movimentos conhecidos como entradas, bandeiras & mongdes, qUe DEOMErEM
desde o inicio dos anas 1500 até o final dos ance 1700. Eles finkam objefs
variados, como explarar as temas, buscar padras & metas preciosos, caphear
africanos escravizados fugitivos, caplurar indigenas para escraviza-los 8, ainda,
combater grupos indigenas considerados confranos & colonizagso.

Entradas e bandeiras

Az entradas eram expedicoses oficiais, isto &, organizadas pslo govermno portuguss,
ue saiam da ftoral em diregao a0 nterior do Brasil. Bas eram reslizadas por soldados
porbugueses e calanos que viviam no Brasd & finham como obsetivo poncipal fazer o
mapaamenio das femas brasisres pam ampliar 8 8/m8 de exploracso da colonia no intenior.
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Jesr-Bapiste Debrel. Sobohs

inclios o Coritba, 1854,

Litexgrafia, 21 om x 32,4 an
Ver comenlinios sobe sslas alividades nés oriantactes especifices deshe Manual do Professar,

E Spbre a atuacao dos portugueses no periodo inicial da colonizagao do
Brasil, o religioso e cronista baiano frei Vicente do Salvador (1564-1636)
comentou:

“Sendo grandes conquistadones da terras, nac se aproveitam delas, mas
contentam-s= de as andar arranhando 50 longo do mar como caranguejos”.
* Ewpligua: par.que o religios compara 05 porUgueses a0s carangusios?

@ Responda:
a8) O gue molivou o5 colonos a explorar & ocupar Greas do infenor do Brasl?

b Cusemn prominia a5 entradas & participava delas? Qual era o principal obistivo
desge movimento?

Comrmmme com o6 erdodanies
e & relacico mnbre a sEpe-
dESes pars & baes de regueszas
meneran @ 4 aberfurs e oo
carmen s, opee derars orEgEeT a8
povoadon @ poa el fisrars s ss-
pamndo rrrionael da ool S mm
drecio 8o IFero
PFega aon ssbodsrvies oo oo -
M S grasurs oe Debrel o ane-
Iem com slm o Mmoo comeo o
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rermeriados. Oreris o sxpio-
raciochE IR CONT A LT
B "Eles o panscErT SmaEm CoeT
I U oo g e
Corres e |pocie e e cads T .
Ceviaogues o, smibora na KO-
grafes do siosks: KK @ oo dn
arculo KK on coioron gl reen -
= mbeam reprmmeniados oo
homeam Brarcos, de ferSa -
ropmaEn, BT rrurban rrascom L e
figpm e ocom tragon. sedigonas
Adrvdede 2. O s erde de-
T b ramr s Frm ek o
Salesdcr compans o porhsguEs-
L SoN CENarELHOE porTpam o
coloricssicrm ireculmee e nio
e lanoerars so arisnor So SeEn-
e, peEmanescersdio o ool .
Aftwideds 1T Sugenmon gues
& sireetisde sepE reslicads M
CHAES, PITHTESSESE: & mbegra-
gino = o disloges do enbad Embe
o wm Farcibar, alem do com-
paridhams mio de sxparrinoas
w oonhecimarior oonsinekcdon
fora da mocls, pars cpom ceuss
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tro dela. Os ssfudanism deswemn
MEcorEaoer oL an Erdradas
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drwa de sxplorescio da colSnia.
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cua desie volume - denbdade =
dreredade cuBursl o Brand. £
L e e s e oo
& drreredsds cuFural & subabe-
Incria a parbr das brocan emirs
i trachcfSse @ o coomiurses don
meslbpios posoa Que partsips-
rars ol forrmac s s crrHclacia
necesrl.

AP 58

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.124; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.158.

O texto aborda como a mineragao foi fundamental para a expansao do interior do Brasil.
Ela tornou-se um dos principais motores econdmicos da coldnia nesse periodo, levando a
criacdo de cidades e ao desenvolvimento da infraestrutura no interior do pais. Outro fator que
contribuiu para essa expansdo foi a atuagdo dos bandeirantes, que, por meio de expedi¢des,
desbravaram o territorio em busca de metais e pedras preciosas, além de escravizar indigenas

para o trabalho forgado.
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O Manual do Professor destaca como os bandeirantes foram figuras centrais na

ocupacao de terras e no genocidio de populagdes indigenas, como pode ser observado abaixo:

Figura 49: Informac¢des no Manual do Professor sobre os bandeirasntes e a escravidao de

indigenas.
As bandeiras e a escravizacao de indigenas

Se as expodipdes de apresamento pam O interior & o o ren de escravos indios e Sio Paslo datayvam
da=s aorigens da Colimia, a partr do sfculo XV adgoinrmm povos aspecics qealiiativos e quantiiaiives
Az enperiéncias do primeiro sfoubs ntrodozsram diversos métodos de apropriacio direts do mda de
obra madiva, abrangendo o resgadies. o apresamenta direio « em esoala masor, as expedicies puniivas,
caracteristicas dos dliimos ancs do século XV Para atender is necessidades do movo séoale, estes mio-
delos de apresamento form sendo ampliados & aperfeigoados pelos paalisias Ao passo que o escambo
£ on poguencs assalics do sécubo X4 resimngiam-se 3 medimgées do Rio Ticté, apom as expedicies
projetsmnm-se & disthnciss mai dilniadns, integrand o-se soemergenee circuito comeroial intercapitaning

E. seas campanhas punilivas dos anos 159 manilesiaram objetives delfensmves e lerrilonas, as expe-
digies malorss arteculavim-se de orma mas explicata a um projeto coletive de desenvalvimenio.

Em cerlo sentido, Fod o progeto desenvalvado de D Frameisoo de Souea que imlensalicou as incursies
portugsess oo serldo Dusndo govermador do Bragal emire 1391 @ 1601, . Francsoo dedicoa-se com
alineo & busc de metas e pedoas preceosas, devdamenite estimubada pela lenda tupinaguim de laberakbsa-
=ag, uma serra resplandecenie que, para muitos localizva-se nas cabeceras do Rio 5580 Frameasoo. [-..]

MONTEIRD, John Mamuel., Negroa oo terras indios & bamdesrantes mas ongens de Sho Paoka.
Sdo Paulo: Companbia das Letras, 1994 p 5859,

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual do Professor.
Séo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.156 e 157.

Outro fator de grande relevancia para a interiorizagdo do Brasil foram as missdes
religiosas, que buscavam converter os povos indigenas ao cristianismo, estabelecendo
aldeamentos e controlando territérios. Esse processo ¢ descrito pela colegdo, como pode ser

observado:



Figura 50: Uma indigena Guarani e uma fotografia da ruina de um aldeamento jesuita

£z bandeiras foram realizadas durants os anos 1600 & 1700, quando se
intensificou a busca par metais & pedras preciosas na colonia. Essas expedictes
eram organizadas por grupos de homens gus viviam nas vilas de 580 Paulo & 580
‘icents, no atual estado de 580 Pawlo. Eles Scaram conhecidos como bandeirantes.

s bandeirantes pencorriam rotas terrestres em diregSo ao interior para encontrar
pedras & metais preciosos & capfurar indigenas para escravizd-os.

E Cuem organizava as bandeiras? Quais eram os objetivos dessas expadigoes?

Ver camenlan of Sobee ésta alividade nas orentacies aspecilices dashe Marual do Professor.
Aém do interesss econdmico em explorar &5 terras do Brasl, a colonizagia
portuguesa tambsdm tinha fins religioscs. Por isso, foram enviadas &s terras do Brasl
misstes formadas por reliposos da ordem catdbca Companhia de Jesus, chamados
jesuitas, que tinham a fungao de catequizar os indigenas, isto 8, comvarté-los ao
crestianisma.

Es=as missdas formaram aldeamentos am gue os padies jEsuitas ensnavar
refigdn & lingua portuguesa aos indigenas. Os missiondrios forgavam os indigenas
a adofar o costumes europeus & exploravam sua mao de obra na construgan; na
agricultura & na pecusna,

Algumas bandeiras atacavam misstes jesuiicas para capturar indiganas.

Fuinas di sldedmento Eauila dos poees indigenas
Guarani COMSruids enfre 1735 & 1745, Municipio

de S5a0 Miguel das Misstes, no estado do Rio Grandsa
do Sul. Fologralia de 2008,

Joan-Baptste Debesl. Guaranis,
1834, Litograka, 32,3 am x 20,3 e

E@ O que foram as missdes jesuiticas? Como elas funcionavam?
Wer comanidnios sobre esia alividade nas orentecies especificas deste Marual do Professon m

Atividade 34. Sugerimos que
a atividade tambérm seja reali-
zada em casa. Espera-se que os
estudantes identifiguem as ban-
deiras como expedigdes de ho-
mens que viviam nas vilas de S&o
Paulo e Sac Vicente, no atual
estado de S&0 Paulo. Eles arga-
nizavam essas expedighes com a
finalidade de encontrar pedras
& metaks preciosos e capturar in-

digenas para escraviza-los.

Converse com oS estudantes so-
bre o papel das misstes jesuiti-
&k no processo de aculturacac
dos indigenas, promovido pela

categuizacdo e pelo cerceamen-
to da liberdade.

Destague que a producdo agri-
cola nas missbes era distribulda

entre todos e apenas o excedente

era camerdalizado. Embara cada
farnilia indigena thvesse a swa por-

| a0 de terra, na qual trabalhava

durante alguns dias da semana,
havia dreas de cultivo comunitd-
Fi0 Mas quals se praticava também
a criagao de gado bovino.
Atividade 35 Ac missdes jesuiti-
cas enviadas 4 América portugue-
53 tinham o objetive de conver-
ter os indigenas ao aistianismao.
MNos abdeamentos formados pelas
missdes, os jesultas ensinavam
religido & lingua portuguesa aos
Indigenas, mas tambam explora-
varn sua mao de obra na constru-
&0, na agricultura e na pecsdria.
Nesta pagina sdo abordados
aspectos que permitern traba-
Ihar as habilidades da BNCC
EF04HI0E & EFO4HIOT.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.125; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.159.

As paginas 124 e 125 apresentam trés imagens: uma ilustragao intitulada “Soldados
Indios de Curitiba”, de 1834, feita pelo pintor francés Jean-Baptiste Debret, que residiu no
Brasil e integrou a Missdo Artistica Francesa, trazendo artistas para o pais em 1817, periodo
em que o Brasil foi elevado a condicdo de Reino Unido de Portugal. As outras imagens
mostram uma mulher do povo Guarani, também de 1834 e assinada por Debret, e, ao lado,
uma fotografia das chamadas ruinas de Sdo Miguel das Missdes, um aldeamento jesuitico do
século XVIII, construido para a catequizagdo dos povos indigenas Guarani.

Assim como na colecdo do 3° ano, a referente ao 4° ano também aborda os

bandeirantes, mas, desta vez, relata o papel das entradas e mongdes na expansao do territdrio
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brasileiro, ainda que, mais uma vez, de forma romantizada. Na realidade, os indigenas tiveram
suas terras invadidas pelos colonizadores, sofreram violéncia, escraviddo, miséria e
doutrinacgdo ideologica e cultural, além de continuarem sendo vitimas de estereotipos até os
dias atuais.

A atividade relacionada a esse trecho transparece uma valorizagao das agdes europeias,
como a catequese. Vejamos o exercicio:

“Responda: a) O que motivou os colonos a explorar e ocupar areas do interior do
Brasil? b) Quem promovia as entradas e participava delas? Qual era o principal objetivo desse
movimento?” (Buriti Mais: Ciéncias Humanas, 2023, p. 124).

Na atividade seguinte, na pagina 125, temos: “O que foram as missdes jesuiticas?
Como elas funcionavam?” (Buriti Mais: Ciéncias Humanas, 2023, p. 125).

As atividades levam os alunos a valorizar o papel desses grupos e contextos abordados
— bandeirantes, jesuitas e mongdes — como se fossem responsaveis pelo desenvolvimento do
Brasil. No entanto, os estudos contemporaneos questionam historicamente essas narrativas,
apontando as intimeras atrocidades cometidas contra os indigenas por esses grupos, uma
reflexdo ausente no livro.

No topico “As Mongdes”, na pagina 127, o livro explica o que s3o as mongdes, como

pode ser observado:

Figura 51: Imagem de uma crianga indigena da etnia Sateré-Maw¢ pescando

1ok L 0 P Tt B

Atividade 38. Espera-se que os
estudantes mencionem que as
miongies foram expedictes flu-
vials organizadas por colonos
nos anos 1700, Essas expedigdes
partiam principalmente do atual
estado de 530 Paulo em direcio
a areas de minerag3o dos atuais
estados de Golas e Mato Grosso,
Elas receberam esse nome por-
que sua ooorréndla estava vin-
culada a0 regime fluvial. Eram
realizadas na época das chelas,
entre os meses de margo e abril,
guando os rlos eram fadlmente
navegavels.

Atividade 39. Os indigenas con-
tribuiram para o avango dos
colonos em diregdo ao interlor
porgue o conhedmento que ti-
nham do territbrio fol utilizado
para definir as rotas pelos rlos
e pela mata. A téenica de cons-
trugio de embarcagbes dos indi-

— I genas também fol aproveltada
ke pelos colonas.

Fonte: FERNXNDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.127; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.161.

ks integrantes das mongoes
seguiam pelo na Tetd am embarcagdes
feitas com um tronco de arvors dnico,

i o e g il b

de acardo com a técnica indigena. Os
conhecimentos dos indigenas tambsm
eram aproveitados para definir as rotas

por rios 8 matas numo ao intericr.
W Iy re alr

Orierilaoes
0 que eram as mongoes? Prodessar

g} Por gua elas recoberam essa
nama?

b) Quando elas eram realizadas?

Como os conhecimentos dos
indigenas coniribuiram para o
avango dos colonos em diregio

80 interior? Ve comerinos sobre ssla
ativickede nas orenbagies epeficas deste
Marual do Professo:
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Sobre as mongdes, o texto e a atividade abordam seu significado e o papel dos
indigenas na construgdo das embarcagdes, bem como seus conhecimentos sobre
deslocamento e rotas por rios € matas rumo ao interior. No entanto, embora os indigenas
facam parte da historia do Brasil, ainda recebem pouca visibilidade e reconhecimento.

No Capitulo 2, da Unidade 3, no topico “Territérios indigenas e quilombolas”, na
pagina 140, o livro afirma: “Os povos indigenas ¢ as comunidades quilombolas tém o
direito de viver nas terras que originalmente ocupam e de manter suas tradi¢des. Esse
direito € garantido pela Constituicao Federal de 1988.” (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023,
p. 140). Como pode ser observado:

Figura 52: Imagem de um ritual preparativo para a celebragdo do Kuarup, e de mulheres

indigenas em manifestacao
Territorios indigenas e quilombolas

Os povos indigenas e as comunidades gquilkombolas t8m o dirsito de viver nas
fermas qua originalmentes ocupam & da manter suas tradigtas. Esse direito & garantido

pela Constituigio Federal da 1088 Faga a leftura do texto e das ima-

gens com os estudantes. E impor-

; tante que eles entendam que o

e et 0 v o
As Terras Indigenas direito dos povos indigenas e
As dreas demarcadas para uso exclusivo dos povas indigenas sao chamadas das comunidades quilombolas

de viver nas terras que tradicia-
nalmente coupam e de manter
seu modo de vida & garantido

Todos os recursos da naturera exdstentes nas teras demarcadas, como a pela Constituicdo Federal de
madkaira, &5 plantss, 0s animais & os minarais, podem sor exploracdos Spenas para a 1988. No entanto, nem todas as

Pl : ¥ : PR terras indigenas e quilombaolas
sobresvivencia dos povos indigenas. Mo entanto, essas.iemas ainda safrem a invasao da estiio demearcadas e esses povas

madairsirs, cacadonss, Minaradones & POSSeINTS, GUe exiraam 05 TBCUMS0S 8 OCUPEIM  nodin o snfrantan de proble-
as areas ilegaimenta. mas resuftantes de conflitos pela
posse dessas terras.
Utilize as imagens da pagina para
desencadear uma oonversa com
o5 estudantes sobre a impor-
tincla de assegurar aos povos
indigenas o direito & terras em
J Inckgenes da einia | quevivem e das quals dependem
Wawrd em ritual para manter seu modo de vida

Taras Indigenas. A demancacso dessas fermas & o reconhacmeanto ofical do gowerno
de que a posse 8 o uso delas cabam somente aos indigenas e 8 s8us descendentss.

i :'- F—"Etl?:'t-;';“‘-'_ [ Incentive-os a formar opinido e a
_"-_\ = 5 O L0 00 1
B o Alein trcn.:ar Idedas com os colegas.
B9 Pidaga, no Se Julgar pertinente, aprofunde

b Territdrio Incligena @ CONMEsa @ promova wuma dis-

S o Ningu, em 2008, cuss3o sobre os diferertes usos

que as pessoas fazem da terra, de

acordo Corm 05 SeUs Interesses e

modo de vida_ E possivel também

selecionar reportagens e artigos

sobre o tema e fazer uma leitura

compartilhada com a turma.

Nesta pagina s30 abordados as- =

B pectos que permitem trabalhar Educacao em valares ]
ahabilidade da BNCC EF0MGEDS. Lemas contemporaneas

A abordagem desse assunto estd £ importante observar nas falas
relacionada ao tema de relevan- dos estudantes o respeito aos

A garantia dos direitos indigenas

Mos dias atuais, o8 indiganas tém enfrentado
diversos problamas. Mam todas as termas em
que habitam estéo dermarcadas. A lufa pela
damarcacio & o8 confiios pala posss dessas
terras sao exemplos dessas problemas.

FPara explarar economicaments as Terras
Indigenas 8 expandir os negocics, grandss

EMpresas AgOpecisngs, mineradoras e hdudferes indigenzs em marifestagio da deste velume - identidade e colegas e 4 origens de cada um.
madareias sobrapiem saus intarssses as contrd a5 aghes do govenna diversidade cultural no Brasil. € Ressalte as diferencas no senti-
recessidaces dos indigenas, para quem atema oo 4 salde, & edusagin urma ocasido para discutin como a do de valoriza-las. As vivencias

& & demarcacho das Tamas indigenas.

represanta 8 manutencio de seumodo devida  Esplanada dos Ministéros, e Brasiia, diversidade cultural & estabelecida cotidianas sao o pento de par-

a partir das trocas entre as tradi- 1ig3 para o entendimento e a

& 5 sobrevivencia. i Diistribe: Federal, em 2010, ghes & o s dos Mltiples y)r| do outro.
povos que participaram da forma-
a0 da identidade nadional. MP174

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.140; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.174.
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O livro retorna ao que foi dito nas paginas 116 e 117, sobre direitos e garantias dos
indigenas a sua demarcagao das terras. Porém, trouxe novas informagdes, como as invasoes de
terras por madeireiros, cacadores, mineradores e posseiros, e, ainda, como surgiu algumas
comunidades quilombolas. E interessante notar que o livro chama de mineradores em vez de
garimpeiros, termo historicamente carregado de sentido nas relagdes entre indigenas e a
sociedade circundante.

A colecdo ainda traz uma imagem dos indigenas da etnia Waurd em um ritual
preparativo para a celebracdo do Kuarup. Novamente o livro fala nos indigenas do Xingu,
novamente cita o Kuarup ou Kwarup, demonstrando pouco diversidade de povos e de territorios
indigenas. Como se somente os povos do Xingu tivessem rituais. Destaca apenas essa
festividade, transparecendo conteudos repetitivos e pouco variados, sem mostrar a real
complexidade dos povos indigenas.

Na mesma pagina 140, no tdpico “A garantia dos direitos indigenas”, o livro recorre a
uma abordagem sobre os dias atuais, quando os indigenas tém enfrentado diversos problemas,
visto que nem todas as terras em que eles habitam estdo demarcadas. Entretanto, ndo reforga
que as terras indigenas demarcadas sdo uma parte constituinte da identidade cultural dos povos
originarios, muitos pertencem a terra, € ndo o contrario.

A fotografia com as mulheres indigenas em manifestacdo contra as acdes do governo,
em frente a Esplanada dos Ministérios em Brasilia retrata essa atualidade de luta, embora pouco
problematizada. Ao lado, na pagina 141, apresenta-se uma atividade com duas questdes, com o
intuito de fazer os alunos refletirem sobre as lutas dos indigenas por demarcagao de suas terras.

Na pagina 141, tem uma atividade com duas questdes, com o intuito de fazer os alunos
refletirem sobre as lutas dos indigenas por demarcagdo de suas terras. Como pode ser visto

abaixo:



Figura 53: Atividade sobre as terras indigenas, e orientagdo sobre essas atividades

Combater essas imastes e proteger as terras indigenas, garantindo &
prasenacio dos recursos ambantais necessdrios & sobrenvivencia dos povos
ndigenss, & responsabiidads do governo. A demarcagao das Terras Indiganas
represanta Spenas um pEss0 pars Eso. Wl aescrava no B

Wear cormentidnios sobre astas alividasdes ras onentagies especificas dests Manual do Professer,

E Por que & necessario demarcar as terras habitadas pelos indigenas?

O que metiva a invas8o de Terras Indigenas? Em sua opinido, de que
mangira essa problama poderia ser resclvido?

Atividade 15. Os estudantes de-
vem abserdar gue os indigenas
tém direito & posse e & excusi-
vidade do uso dos recursos das
terras que habitam, dependen-
do deles para a manutencio de
seu modao de vida.

Atividade 16. Espera-se gue
o5 estudantes mendonem gue
gramndes empresas agropecua-
rias, mineradoras e madeireiras
disputam as terras indigenas
visando explorar sews recursos
e expandir os prdprios negécios.
Para resolver essa gquestao, os
indigenas ainda precsam lutar
& pressionar os drgdos oficiais
para efetivar seu direito as ter-
ras que habitam & & preservacso
de sua cultura.

Assim como os povos indigenas,
as comunidades gquilombolas
buscarm a demarcacdo de suas
terras. O drgdo responsavel por
demarca-las & o Instituto Nacio-
nal de Colonizacdo e Reforma
Agraria (Incral.

Atividade 17. Incentive os estu-
dantes a buscar informagbes so-
bre comunidades gquilombolas
existentes mo munidpéo, no es-
tado ou Na regido em gue vivern.
Auxilie-os indicando fontes ofi-
claks gue possam ser consultadas
na imtermet.

Mesta pagina saoc abordados as-
pectos que permitemn trabalhar
a habilidade da BEMCC EF0MGEDG.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.141; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual

do Professor. Séo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.175.

O Manual do Professor, mais uma vez, retoma os direitos indigenas, destacando que os

indigenas tém direito & vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade. E fundamental reconhecer

a importancia desses direitos para sua historia, cultura e futuro, além de garantir prote¢do contra

exploracdo, violéncia e discriminagao.

No Capitulo 1, da Unidade 4, “A formagdo da populagdo brasileira”, na pagina 152,

temos a seguinte descri¢ao:
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Figura 54: Imagem de festividades indigenas

A formacéo da populacdo brasileira

o gy . L 3 Objetivos pedagogicos
Come vocé ja sabe, a experiéncia cofonial entrelacou inés povos da formagoes dujc.: it |E o
cufturais distintas: os indigenas, que habitavam as teras que formariam o Brasil; = |dentificar as matrizes étnico-

-culturaiz de formagio do
Brasil.

05 BUNDPEUS, QUB DCUpEram & cobonizaram essas terras; e os afticancs, mzidos

pelos colonzadones como mao de abra escrava. Somas, portanto, Uma popUIBEA0 . geconhecer a heterogeneida-
mesciada, tanta em termaos éinicos como culturais. de dos povos ewropews, indi-
genas e africancs.

» Compreender que a popula-
tdo brasileira foi formada por
flumos migratdrios.

Cada um dessas povos, no antanto, aprasentava, par
si 50, grande heterogenaidade. “Indigana”, por exempha,
& SpENas UIMA eXprassan gensnca para designaruma

. ; = Conhecer os fluxos de imigra-
grande diversidade de povos, como os Kayapa, gy thin. dmropnss o Arsced

o8 Yanomami e a5 Borom. 1800 & 1900 & sua pasterior
migragio para as cidades.

= Conhecer & compresnder as-
pectos das migrages internas
na formagio das populagdes
locais.

= Compresender o éxodo rural e
sua relagdo com o orescimento
das cidades.

= Conhecer algumas caracteristi-
cas do proceso de urbanizagio
da populagda brasileira.

1
i
1
i
1
3
i

= [dentificar alguns movimentos

. T de migragio interna no Brasil,
Festiicacs yanomani na alde da Afabu, am reconhecenda seus motivos e

ria Terra Indigena Kayapd, o 2018, Muricipo d8 2017 Municipio da Sania lsabel do Fio MNegro, e r‘“"u“m' -
S0 Féllind o Mingu, no estado do Pacd o esbadt i Ariaonas. * Considerar a contribuis da eco-

ndmica e cultural dos migran-
tes nordestinos naos legares em
gue e estabeleceram.

(5 portugusses, por SUB vez,
tarnbém tinham influéncizs diversas,
como 8 dos arabes, gue dominaram por
seculos a paninsula lbarica. Na regigo
do Alganve, por axampia, a influénca
drabe pode sar observeds nas ruinas de

I Orientaghes didaticas

Comverse com a turma sobre a
oomiposicdo Etnico-cultural da
populagio brasileira. Pode seriin-
teresante, para iniciar o assunio,
fazer um levartamernto do que os

L LN E T, o =y

anfigas forficagtes & na arquitetura estudantes sabem acerca da ori-

= 3 gem de sews familiares, dos powvas
de consinigies Cmtﬂﬂp:.lrill'ea&. B epot s piris s
como & Mencado de Loula, em Faro, ancestralidade. Messe momento,
inaugurado em 1908, & importarte lembrar que, além

dos powos indigenas, europeus
e africanos gue formaram a po-
pulacdo brasileira no periodo
colonial, imigrantes de diversas
origens ingressaram nopais prin-
cipalmente a partir do século X0

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.152; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.188.

Mercadn de Louks, na cdade de Faro, capila 9o
Alnane, ern Portugal. Fotografia de 2020,

O Manual do Professor tem como um de seus objetivos pedagdgicos abordar as matrizes
étnicas na formagdo populacional brasileira, caracterizada por uma complexa intera¢do entre
diferentes povos e culturas, principalmente as de origem europeia, africana e indigena,
resultando em um Brasil diverso e multicultural. Outro fator determinante para essa diversidade

populacional foi a migracdo, que desempenhou um papel crucial no desenvolvimento da
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sociedade brasileira. Além de influenciar aspectos demograficos, também impactou
significativamente a economia, as relagdes sociais € a cultura.

O texto apresenta duas imagens: uma retrata a danga Kayap6 durante a feira de troca de
sementes, enquanto a outra mostra uma festividade do povo Yanomami na Aldeia de Ariabu,
no municipio de Santa Isabel do Rio Negro, no estado do Amazonas. O material aborda a
questao da expressao genérica utilizada para designar a grande diversidade de povos indigenas,
mas poderia aprofundar a discussdo sobre a formagdo da populagdo brasileira, na qual os
indigenas ocupam uma posi¢do fundamental, principalmente nas regides Norte e Nordeste.
Nessas areas, ha uma populacao significativa de descendentes de povos indigenas, embora esse
fato seja frequentemente rejeitado ou ocultado.

Na se¢do “Para ler e escrever melhor: As coldnias de imigrantes”, nas paginas 158 e
159, ha outra abordagem sobre os indigenas. O livro retrata a colonizagao europeia em areas do
Rio Grande do Sul, e o Texto 2 apresenta as terras indigenas como nao colonizadas, sugerindo
que a ocupagao teria ocorrido de forma pacifica, como no Rio Grande do Sul. Entretanto, essa
abordagem ndo reflete com fidelidade a realidade dessas populagdes, pois, ainda hoje, ha
conflitos relacionados a ocupagdo de terras indigenas nessas localidades. Vejamos a pagina

158:
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Figura 55: Imagem do cacique e de jovens Kaingang

An Fazer o leturs do Teecks: 2
werfigue s foos clarm pars o
mubur srvios gue an berres olwrees-
clars aon codoress N0 oM oes-
rtasden @ g house rEnlemsos
o parts de slguns porvos I -
ST UL S LD S L T
Ha analme omurs dene beso

Texio 2 oom o Tardo 1, splious gus =

#a dreas do Aio Grande do Sul quaiicadas no teo 1 como Tiéo colonizades” Surager e, - h"'""':u" au
eram habtadas por poves ndigenas da ongam Guarani & J& [como Xokieng = S e e i
R . - i i o boopan. T Vg o e e
Kaingang). Alguns desses povos resistiram & ocupagao de suas teras pelos ndo U T o el s s cxnl-
indigenas desde o8 anos 1800 E o caso de dguns grupos da efnia Kaingamng, que tuten suropessn = detrmenda
PIOMOVEREIT UERTES Para presanar suas beras. Alualmente, muilos vivem em Terras ooy deman. Mufics poeon ird -
Inciganas (Tig), mas enfrentam dficuldedes pera garantic o sustento da comunidade. E"‘ﬁ"h‘-" e ol
. . PO CESkS Cien, [ gLe o

Heak #urcmeos Que O GOEEMo
promurasd mriur e Eraul 4o
raET. AL vereL 1ep e rriases
T D SE eeslinna
‘Dwnbin ve s, rvom sbsckon. deos Sl
o e o kS rean
s Tk x » prmsrsarars grards parie dos
Jovens Haingang do grupo de danca da Esoola omboman de seun loceas de on-
Estadual indigena e Ersnc Fundamantal Toido ST WO PO dar 0o e

Caciqua Faingarg

& esquerda) retraiado
o dne ok ColonzRcao
na Hio Gramda do Sul,

E nos anos 1920,

- Campinas, no municipic e Fodeniofa, o plo o mesrscipen die Pomercde, mo

st o0 Hin Grande do Sul, o 2008 mtacho e Sarts Carttarna, o foe

o . sovborer ks por & T .-

De asordo com o texio 2, &s teras oferecidas ans colonos eram o, cin e MO A, rramsor s dos
desabitadas? E S SUA PEERGStE. P50, Elas ram habifadas por powvos habiianim stualmenbs & des

. *pig _ inchgenzs oo origem Guarani o Ji carcderis dewses colomicsdores

H Owal ara & missdo atribuida aos colonos, de acondo com o texis 17 p Ereered & oours ke, maes
1 - Trarstomar eoonomica o cufiuraimanie 26 dmas ocupadas. nEsofeaments & cutora oa

roculis i Posmestin. Em 2000
o alemikic f= etibside comao

Monie no cadenno wm quadro com duas colunas, CHmo o do modela abaixo. i o EeCima ofelsl compe-

Depois, organize nele 85 caraclenstcas Bstadas 4 gagu, Wrcomentios sobie ssta  merstar ao porbug .

abvidade res onentacies .
—————, pepocifcas Mo b cormpa by, LT

pequena propriedade grande propiedads dosss W DA @bUC SR TERTCHEHIT

icultire volada 4 exporacss citura tarvikar Manaldo | ‘Gum on. nignantey U s ehe-
Bgr ¥ Hpa _m.' - Prolpzsor elrreram no Ul TRTrarT asres

i e e formamnem coldnim Ta
migrarim que foram pars as
grardes farendn de e no Su-
deviw nio sram Sonou da tera,
rman brabal hedorm sl s et
Em marioa cason, an ooncheoSes o
traaio erem e e e de
e awcraradio. Koerdos dacendercs
-SLrevs s cu LT s dalss o page-
e o o na ke 0 e hure s -

|| Elabore um pecguend bedo spresantands as samelhangas & as diesncas enle as oola rem eeviireis mud cs pars
condipfes de vda & de rahalhd dos Imigeates nas lavowss de caléno sideate s 0 eSslhtionm. Por cauna das

et de ada e brabeltes nan

nas colinias estabalacidas no sul 3o Brasil 8 partic de meados dos anos 1800. farenslan oo (rEgrantes oo
Fespesia pessoal T g s s doades m
baca de smpregs ren fabrscn

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.159; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais. Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.195.

O livro retrata a colonizagdo europeia em areas do Rio Grande do Sul. O Texto 2
apresenta as terras indigenas como ndo colonizadas, sugerindo que a ocupacao teria sido
pacifica, como no caso do Rio Grande do Sul. Dessa forma, tanto o texto quanto o Manual do
Professor ndo trazem um retrato fiel da realidade dessas populagdes, pois, ainda hoje, ha
conflitos relacionados a ocupacdo de terras indigenas nessas localidades.

O Manual do Professor também orienta os docentes a destacarem que os migrantes
europeus que vieram para o Brasil mantiveram suas tradicdes e costumes. No entanto, ¢
importante ressaltar que esses migrantes passaram a ocupar terras que originalmente pertenciam

aos indigenas. Os conflitos nessas regides ainda persistem, com comunidades indigenas
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tentando retomar suas terras ou resistindo a despejos promovidos por fazendeiros, madeireiros
e pela industria. Um exemplo recente ¢ a luta dos Kaingang e dos Guarani pela demarcacao de
suas terras no Rio Grande do Sul e em outros estados. Esses conflitos sdo complexos e de longa
data, envolvendo diversos atores e interesses. A luta pela demarcacdo de terras e pelo
reconhecimento dos direitos indigenas continua a ser um tema central nas relagdes entre os
povos indigenas e o Estado brasileiro, assim como nas interagdes com colonos e fazendeiros
em muitas regides do pais.

O Capitulo 2, da Unidade 4, na pagina 168, apresenta o topico “As caracteristicas da
cultura nacional”, no qual s3o relatadas as contribui¢des de diferentes povos para a constru¢ao
da cultura brasileira. Como exemplo da influéncia indigena, o livro afirma: “[...] algumas lendas
do folclore, a ceramica, o preparo de alimentos com milho e mandioca sdo exemplos da
influéncia indigena na cultura brasileira.” (Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p. 168). Além
disso, o livro menciona o costume de tomar banho diariamente, herdado das populagdes

indigenas, como pode ser observado:
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Figura 56: Imagem de caracteristicas culturais brasileiras
As caracteristicas da cultura nacional

Todos cs powos gue formaram a populacio brasikbira confribuiram também para
a8 constnegio da cultura nacional.
Retormne a abordagem da natu-
reza multiétnica da formagio
cultural do povo brasileiro des-

Enira as muitas coniribuicbes dos diversos povos africanos gue vieram pam o Brasil, tacando as matrizes indigena,
destacam-se a misica, a religiosidade e a culindra. O samba, o/candomblé & o uso do africana e portuguesa.
areite da dendd 530 diguns exemplos da nfuénca dos povos aficanos na cubura braslera.  Explore com os estudantes as
informagdes textuals e visuals
apresentadas. Note que cada
imagem & representativa de
O costurme de [omar Banhos dariaments uma das matrizes de nossa for-
i herddadn des poves indiganas. mag¢3o étnica e cultural.
Ma imagem, crifncas 08 eind Xavania, i
il Tema Indigend Sarradairn, no estado Ao sbordar & metriz mf"gena,:
B Ml Gromsn, BAYE0OT, relembre gue o termo _Ienda

costuma designar narrativas da

tradicao oral transmitidas de ge-
ragao em geragdo. De maneira
i geral, essas histdrias apresentam
urna explicacdo para os fembme-
nos da natureza e revelam for-
mas de ver & de pensar o mundo.

; Atividade 4. Oriente os estu-
¢ dantes na realizacdo da pes-
quisa sobre uma manifestagio
cultural do lugar onde vivem_ 5e
achar conveniente, proponha a

- organizagdo de uma exposicdo
Samibsa do Veio, manifestacio oiral de sobre a cultura brasileira com

Algumas lendas do folclore, a cerdmica, o preparo de dimentos com miho
& mandioca 550 examplos da influéncia indigena na cultura brasilaira.

Entre as imigrantas, os portugueses, por exemplo, intneduziram a fBsta junina
e o camaval. Deles tamibém herdamos a ingua portuguesa falada no Brasil.

rialriz africans presenada pela cormunidads base no resultado da pesquisa.
Ma inagem, os Bofedhes & Manlnuera Sancam e moradans da ilha do Massangana,

Nesse caso, os estudantes po-
dem produzir cartazes e provi-
denclar objetos, como roupas,
acesstrios e instrumentos culu-
rais usados na manifestacio que
pesquisaram.

iy cuiranis o hsso no MIRGIN de Prapoa no municipio de Pelming, mo eslado de
do Bam Jesus, no eslado de S50 Paula, an 2079, Perrambuca. Fologralia de 2018,

aaﬁ Em grupo, pesguisem a ofigem de uma manifestagio cultural propria do
lugar onde vocés vivem, enfatizando as influéncias culturais que ala recebeu.
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* Mome da manifesiagao; aspectos que permitem traba-
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.168; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sédo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.204.

*  (usks 850 as infludncias culturais gua sla recebau.

O Manual do Professor orienta a abordagem sobre como o folclore, os costumes e a
oralidade sdo transmitidos de geragdo em geragdo. Ao destacar caracteristicas que contribuiram
para a formacgao cultural brasileira, o livro menciona os indigenas pelo costume de tomar banho
diariamente. A colecdo poderia ter apresentado outras contribuigdes, como a culinéria, os
objetos, a lingua, entre outros aspectos incorporados a cultura nacional e que, inegavelmente,
fazem parte do nosso dia a dia. Entre esses exemplos, podemos citar festividades, alimentagao
(farinha, agai, tucupi), objetos (rede, ceramica de barro) e nomes de origem indigena atribuidos
a cidades, ruas, rios, pessoas e lugares.

O topico “As linguas do Brasil”, na pagina 169, informa que o Brasil ndo tem apenas o
portugués como lingua falada pela populagdo, mas sim muitas outras, especialmente as nativas

dos povos indigenas, como pode ser observado:
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Figura 57: Imagem de um livro de catecismo escrito em lingua geral indigena com gravura que
representa a catequese dos indigenas pelos missionarios
As linguas do Brasil
A ingua mais falada no Brasil & o portugués, mas contabilizam-se mais de

250 linguas faladas por povos indigenas de diferentes etnias. Mo inicio da Inicie 2 abordagem das linguas

colonizagao, eram carca de 340 as linguas mdigenas faladas no territorio quea na Brasil conversando oom os es-
atuabments chamamos da Brasil. tudantes sobre como as pessoas
A necessidada de comunicagdo cotidiana fez com que os colonizadores: se comunicam e a importancia

da lingua para as relagbes so-
claks e para a formagdo cultural
de urn povo. Comente gue a lin-

aprandessem algumas linguas indigenas. Mos primeiros duzentos anos de
colonizagao, foi adotada a lingua geral paulista, variagao da lingua tupi antendida

& falada por portugueses e indigenas ao longo de toda a costa brasileira. gua matema estimula a forma-
Mo Maranh&o, no Pard e no Vale Amardnico, era falada a lingua geral amaztnica cao de determinados misculos,
ou nheengatu, @ na regido ceste do atual Parand e nas margans do no Urugusi, am capacitande-nos a pronundiar as

palavras com a dicgo necessaria.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.169; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.205.

O Manual do Professor orienta sobre a importancia da lingua para a comunicagdo, a
relagdo social e a formagdo cultural, destacando que a lingua materna estimula o
desenvolvimento de determinados musculos do nosso corpo, capacitando o individuo a
pronunciar, com a dic¢do necessaria, certas palavras do vocabulario. Além disso, a lingua
direciona a visao de mundo das pessoas e influencia sua percepgao do cotidiano.

O texto do topico “As linguas do Brasil” informa que a lingua mais falada no pais ¢ o
portugués, mas ha mais de 250 linguas indigenas faladas por diferentes etnias. No inicio da
colonizagdo, estimava-se que cerca de 340 linguas indigenas fossem faladas no territorio que
hoje corresponde ao Brasil. Contudo, esse nimero ¢ muito reduzido em comparagdo com as

estimativas de sociolinguistas e historiadores.
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Ao longo do processo historico, a necessidade de comunicagao cotidiana levou os colonizadores
a aprenderem algumas linguas indigenas. O texto menciona que a catequese foi um fator
determinante para o enfraquecimento das linguas nativas, contribuindo para a propagacao do
portugués no territdrio.

Por meio de uma atividade com 12 questdes e do texto da pagina 169, os alunos sio
levados a compreender que, apesar do portugués ser a lingua predominante, ha uma diversidade

linguistica no Brasil.

Figura 58: Imagem da atividade sobre linguas indigenas

ﬂ 0 que determinou gue o wso das linguas gerais indigenas perdurasse por
tanto tempo no periodo colonial?

Mo sdculo X\, o govemno de Poriugal, guerendo admirisirar de modo miais
presents a colbnia, resolveu imvestir na disseminagEo da lingua portuguesa. impondo
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8 adocan do portugués. [ Mtk g2 10 o

@ﬂ Cuando e por que os colonizadores decidiram impor a lingua porfuguesa
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especificas deste Manual oo Professor,
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daste Manual do Professor PEI'\dLr\ﬂl-l por .r|1ui1:r:| temps no
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Apesar dessa reacao dos porugueses, muitas palavras das inguas africanas
foram incorporadas & ingua portuguesa Blada no Brasi.

E A politica dos colonizadores com relagao as linguas africanas foi 8 mesma
adotada para as linguas indigenas? MNao.

m Como os guilombos sjudaram na preservacao das linguas africanas?
Ver cormentlnas sobre asts alividade ras onentagbes especificas deste Manual do Professor,
mm Monte no caderno um quadro como o do modelo a saguir. Para preenché-lo,
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dificultar a comunicagio entre
eles e, assim, evitar a organiza-
¢io de revoltas. O cerceamento
da comuenicacio era uma das for-
mas de violéncia utilizadas para
imobilizar e silendar os escrasi-
zados, mantendo-os na condigdo
de dominadas.

Comente gque muitas palavras
que usamos hoje no Brasil t&m
arigermn em linguas africanas,
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linguistico Banto. Explique aos
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semelhangas entre si.
Atividades 10 & 11. Com base
no texto, espera-se gue o5 estu-
dantes mencionem que os colo-
nizadores ndo adotaram linguas
africanas, como fizeram com as
linguas indigenas, & que os qui-
lambos foram locais de preser-
vagio e pratica de varias linguas
africanas.

Atlvidade 12. Sugerimos que
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bre determinadas informagfes.
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melo da localizagio e retirada
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to e de interpretacdo e relagdo
de ideias e informagdo. Oriente
o5 estudantes 3 montar o qua-
dro, destacando gue, apesar do
procedimento portugués, mui-
tas palavras das linguas africa-
nas foram incorporadas & lingua
portuguesa falada no Brasil.

MP206

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.170; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.206.
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A atividade, assim como o Manual do Professor, apresenta as politicas dos
colonizadores para propagar a lingua portuguesa no Brasil, cujo objetivo era consolidar o
dominio cultural e politico de Portugal sobre indigenas e africanos na coldnia, facilitando a
administracdo do territério brasileiro. No entanto, tanto os indigenas quanto os africanos
desenvolveram diversas estratégias para manter vivas suas linguas.

No topico “A musica brasileira”, na pagina 171, o livro aborda a influéncia de
diferentes culturas na musica do pais, incluindo a indigena, destacando que muitos instrumentos
musicais produzidos pelos povos nativos, como a flauta, o tambor e o chocalho, foram

incorporados a cultura brasileira.

Figura 59: Imagem de um ritual com flautas do povo Enawené-Nawé
A musica brasileira

& miksica brasileira também recebeu a influéncia de diversas culturas.
05 instrumantas musicais fetos pelos povos indigenas, coma a flauta, o tambor
a o chacalho, foram incomporados & musica nacional

D= povos africanas gue foram trazidos para o Brasi como escravizados se
reuniam em rodas para cantar & dancar nos chamados batuques, reslizados
&0 som de diversos instrumentos de percussao, como atabaque & djsmibé, a

acompanhados de cantos & palmas.

0 uso de mstnameantos de percussa0 para 8 exscugao de itmos musicais foi uma
das principais conribuiptes dos povos africanas para a midsca brasisia.
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= Fibual com Nawtas da pova
Ervanestnd-hinwd, Tera
Incligena Ercrveng-MNawe,

L 8 i e e - s A= "
‘ier comentirios sobre estas athidades nas onentagoes especificas
p— Manual do Professar
@ 1% Cite uma contribuigdo de povos indigenas & uma
contribuigio de povos africanos para a misica brasileira.

Folog fa de 2020

el
1A

% Comao eram realizados os batugues africanos?

8 TP

Do lundu ao samba |

0 lundu também foi trazide pakos povos africanos pam o
Brasil durante o pariodo colonial. Essa dandga, onginania das
teras afficanas que hoge 580 teritario da Angola & do Canga,
ara feita em roda a0 som de fambores.

Com o passar do tempo, o lundu foi sanda incorporado &
praticada por toda a sociedade e deu origem ao afual samba.

0 atabeaoue & um
tipo de tamibor.

(i)

N eslaco de Malo Grosso.

Converse com os estudantes so-
bre a importdmcia da mdsica e
da danga nos rituals indigenas.
Comente que as dancas podem
ser feitas e grupo ou indivi-
dualmente & que, em geral,
s30 acompanhadas por cantos
& ritmeos produzidos por instru-
mentos musicais como o mara-
d, que & um tipo de chocalho
felto com sementes secas.

Apds a leitura do texto, verifi-
gue s& 05 estudantes conhecem
o som dos instrumentos indige-
nas mencionados ou se ja toca-
ram algum deles. Incentive-os a
compartilhar suas experiéncias.
Se possivel, apresente videos
gue apresentem indigenas to-
cando instrumentos musicals.

Comente com of estudantes
gue muitas tradigdes musicais
de origemn africana foram pre-
servadas ao longo do tempo por
praticas religiosas que tém uma
relacao intima com o ritmo dos
tambores.

Atividade 13. Com base no tex-
to, 05 estudantes podem res-
ponder que a misica brasileira
Incorporou instrumentos musi-
cals indigenas, como a flauta, o
tambor e o chocalho. Dos povos
africanos, uma das principais
contribuigbes fol o uso de ins-
trumentos de percussao, oomo
o atabaque.

MNestas paginas sao abordados
aspectos que permitern traba-
lhar as habilidades da BNCC
EFDMHI0T & EFOAHITO.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.171; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.207.
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O Manual do Professor orienta os docentes a conversarem com o0s alunos sobre os
instrumentos confeccionados e utilizados pelos indigenas, destacando a importancia da musica
e da danga nos rituais. Vale ressaltar que esses elementos sdo centrais na cultura dos povos
indigenas e desempenham um papel fundamental em diversos aspectos de suas vidas. Eles nao
sdo apenas formas de entretenimento, mas representam a expressdo de suas espiritualidades,
identidades e formas de comunica¢ao com o mundo natural ¢ sobrenatural. O texto também
destaca a influéncia cultural indigena na arte nacional para além da musica, abrangendo a danga,
o artesanato em madeira, a arte plumaria, a cestaria, a tecelagem e a pintura corporal.

Mais adiante, na pagina 176, no topico “Culindria brasileira”, a cole¢do evidencia outra
influéncia indigena na cultura brasileira: a culinaria. S3o citados alguns pratos conhecidos,
como pato no tucupi, tacacd, farinha de mandioca e, inclusive, o agai, que faz parte do cardapio
alimentar dos amapaenses e de toda a regido Norte do Brasil.

No topico “Diversidade e identidade”, na pagina 182, a colecdo descreve a riqueza
cultural incorporada a identidade brasileira, destacando a indigena como uma de suas

influéncias. Vejamos:

A riqueza cultural de cada povo inclui os costumes e habitos transmitidos de gerago
em geragdo e aqueles adquiridos dos grupos com os quais teve contato ao longo do
tempo. No caso do Brasil, como vimos, temos habitos das populagdes indigenas, dos
portugueses, africanos, italianos, japoneses, alemdes, arabes, entre outros.
(Fernandes e Dellore, 4° ano, 2023, p.182).

A cultura indigena abarca uma vasta producdo material e imaterial de inumeros e
distintos povos indigenas, que contribuem e contribuiram para a riqueza cultural brasileira. A
diversidade cultural indigena estd presente na esséncia do povo brasileiro, sendo um dos
pilares da cultura do pais.

Na sec¢ao “O que vocé aprendeu”, pagina 188, temos uma atividade com 8 questdes. E

a ultima questdo, de numero 8, solicita a seguinte informacao:

Leia alguns dos aspectos para a preservagdo e a valorizagio da diversidade cultural no
Brasil segundo a Unesco (Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura):
* O valor as tradigdes, a arte e os costumes populares indigenas;
* A preservagdo das linguas ameagadas de desaparecimento;
¢ O valor do conhecimento tradicional sobre a natureza. (Fernandes e Dellore,
4° ano, 2023, p.188).

A atividade finaliza com a seguinte descri¢do na pagina 189: “Agora, indique no caderno
qual aspecto da preservagdo e valorizagdo da diversidade cultural no Brasil pode ser

relacionado a cada fotografia a seguir.” Como pode ser observado:
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Figura 60: Imagem de atividade que representa a diversidade cultural indigena
ety
* Agora, indique no cadermo qual aspecto para a presenacao & 8 valorzagao
da diversidade cultural no Brasil pode ssr refacionado a cada fotografia a segur,
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.189; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.225.

O texto apresenta quatro fotografias, duas das quais mostram indigenas
desempenhando atividades distintas (ensino e cestaria), permitindo que o aluno perceba os
diferentes contextos indigenas e a importancia da preservacao e valorizagao da diversidade
cultural do Brasil. Isso inclui o respeito as tradigdes, a arte ¢ aos costumes indigenas.

Na se¢do “Para terminar”, que propde um diagnoéstico final, ha a questdo 5, na pagina
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192, que menciona a tematica indigena. Vejamos:

Figura 61: Atividade e orientacao final

E Leia o texto sobre os povos indigenas no Brasil e, depois, resolva as
questoes.
A maioria dos indigenas brasileiros ndo falam a lingua indigena {57%).
Ja a maioria deles fala a lingua portuguesa (77%). Porém, entre os
indigenas que vivem em teiras indigenas, a maiaria (57,3%) fala alguma
lingua indigena.

IBGE Educa. Popukaydo indigend. Disponivel éam: <hitps:/ edud.ibdge go bi,/crismcis Maasil 1
2E88-firis0- pavo, 2050 -indsgen as. hbml>. Atedso em: 22 ma 2021.

* Grande parta dos povos indigenas vive atusiments eim temas demancadas,
o que contribui para a manutengao da seu modo de vida. Da acordo com
o dados do texdo, & possivel concluir que a ccupagao de teras indigenas
favorece o conheormeanta das linguas indiganas? Expigue.
Ve comentirios sobre esia sividade nas orentagbes sspecificas desls Manual do Professon
ﬂ FRelacions os conceitos (1, 2 e 3) com as definigdes comespondentes. Depois,
regisire suas respostas no cadamo.

1

Imigragao

® s 1 s o e
Emigragao

@

Migracio intama

a) O fluxo de pessoas que chagam para viver em um lugsar gue nao o de sua
CFIgEM. 1- Frigracaa.

b) O fluxo de pessoas gue sasm oo lugar de ongem para viver em outno lugar
Ml MEEMS Pals. 3.- Migragas ifema.

c) O fluxo de pessoas que ssam de seu lugar de onigem para viver em outro lugar.
2 - Errigracan.

ﬂ (= municipios, o= estados & o Distrito Federal s80 unidades Atividade 5. As informagdes
palitico-administrativas governadas por representantes eleitos pela contidas no texto evidenciam
populagao a cada quatro anos. A respeito da administragio dos municipios, -
respanda 85 questies, Ver comertinos sobre esta alividade nas oneragies espaciices fque as terras |n|:||1_:|ena5 favore-

et Manual do Professar. ) cem a preservagao das linguas
8] Qual &a difsrenca entra a fungio do prefeito & a fungiio dos vereadores de indigenas, pois s3o adotadas

B nunicipio? pela maioria da populagdo que
b) Alem de voiar no prefefto & nos veresdorss, de gue modo a populacao pode OCUpa 85535 terras. Esta ativida-
participar da administracso do municipio em que vive? de mobiliza aspectos da habili-
iﬁ dade da BNCC EF04GED.
Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano. Sdo Paulo: Editora

Moderna, 2023, p.192; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 4° ano: Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.230.

A atividade e o Manual do Professor propdem uma reflexdo sobre a importancia da
preservagao das linguas maternas indigenas. Na maioria das vezes, quando uma lingua indigena
deixa de ser utilizada por sua comunidade, hd um enfraquecimento da cultura e identidade desse
povo. Portanto, a revitalizagdo das linguas indigenas ¢ essencial, justificando a preocupacao
com sua preservacao e pratica.

Ao final do livro, na se¢do “Sugestdes de leitura”, é recomendado, na pagina 196, o

seguinte titulo: “Solta o sabia”, de Ruth Rocha, publicado pela Editora Salamandra. O livro
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narra a aventura dos bandeirantes sob a perspectiva de Francisco, um menino recém-chegado
de Portugal, que acompanha a triste captura de indigenas escravizados.

Segundo Riisen (2010, p.115): “(...) As caracteristicas que distinguem um bom livro
didatico sdo essencialmente quatro: um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica
clara; uma relagdo produtiva com o aluno e uma relagdo com a pratica da aula”. A Colegao
Buriti Mais: Ciéncias Humanas para o 4° ano possui um total de 200 paginas. Dessas, apenas
29 fazem alguma referéncia aos indigenas. Esse nimero ¢ reduzido, pois a temadtica indigena
no livro do 4° ano aparece de maneira pontual e distribuida esporadicamente ao longo da obra.
O livro didatico aborda a tematica indigena principalmente nos aspectos da diversidade, cultura,
valorizacao das tradi¢des e preservacao do meio ambiente, incluindo algumas informacgoes e
perspectivas indigenas para atender as exigéncias legais. No entanto, ndo apresenta os povos
indigenas de forma aprofundada, complexa e respeitosa. Em muitos momentos, os textos e
atividades contribuem para uma abordagem superficial, dificultando uma educagdo que
realmente valorize e respeite essas culturas originarias.

Segundo Erinaldo Cavalcanti (2016, p.277) “€ possivel trabalhar o livro didatico como
objeto de investigacdo — por meio da metodologia de Projeto de Trabalho — e usa-lo ndo apenas
para apresentar uma descri¢do dos conteudos dispostos em capitulos ou unidades tematicas”. O
livro poderia permitir que os alunos analisem criticamente como os povos indigenas sao
retratados, muitas vezes de forma estereotipada, superficial ou desatualizada. Assim, € possivel
identificar invisibilizagdes, distor¢des histdricas e auséncia de vozes indigenas auténticas. E
claro que os livros tém de estar de acordo com a capacidade cognitiva dos alunos, deste caso,
as séries iniciais do ensino fundamental. Riisen (2010, p.116) ressalta que o livro didatico: “(...)
Tem que estar de acordo com sua capacidade de compreensdo, e isto vale, acima de tudo, no
que se refere ao nivel de linguagem utilizada”. Além disto, ¢ fundamental que o livro tenha uma
acessibilidade e comunicagdo ligadas as experiéncias e expectativas que os alunos vivenciam

em seu cotidiano.

3.3 Livro didatico Buriti Mais: Ciéncias Humanas (5° ano)

O livro do 5° ano também estd dividido em quatro unidades: Unidade 1 — Formas de
organizac¢ao do espaco e da sociedade; Unidade 2 — Cultura e patrimonio; Unidade 3 — A cidade
e a cidadania; e, Unidade 4 — A agua, a tecnologia e a qualidade de vida. Como pode ser

observado:
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Figura 62: Sumario do Livro do 5° ano, demonstrativo do que sera trabalhado no decorrer do
ano letivo
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.6 e 7.

J& a capa do livro, como pode ser observada abaixo, apresenta a seguinte ilustracdo e

informacoes:

Figura 63: Capa do Livro do 5° ano

Categoria 1: Obras didaticas por drea
Area: Ciéncias Humanas
Componaentes: Histéria e Geografia

Organizadora;: Editora Moderna
Obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna.

Editores responsaveis:

Ana Claudia Fernandes

Cesar Brumini Dellore

gdooERNA
Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023.



A ilustracao da capa do livro do 5° ano destaca uma crianca branca, do género
feminino, jogando xadrez. De forma simplificada, pode-se dizer que a imagem remete ao
raciocinio, a disciplina e a concentragdo, elementos essenciais para que a crianga possa
jogar. A primeira citacdo sobre os indigenas no livro aparece na pagina 9, na se¢ao “Para

comegar”, que consiste em uma avaliagdo diagndstica com sete questdes. Na questdo 3 da

atividade, observa-se:

Figura 64: [imagem de objetos indigenas

Vier comeniarios sobee as atividedes desta pagina nas orientaghes especiicas dests Manual

do Professor.
B Obsarve as duas imagens abaixo  laia as lagendas.
a) Cam que finalidade os objetos foram produzidos?

B) Por quais povos & culturas eles foram produzidos?

&) Em que parods histbrico essas objatos foram produzidos?

d) Na sua opinido, como & possivel conhecer 8 habilos & a histdra da um

PovE qUA vivel em Lampos remalas @ ndo debiou registros escrilos?
Resposta pessoal.

Lima funerdria
prodLizda pelns poves
Merajoers, no Brasi, hé
mais o2 2 mi anos.

Colar produzido
GO penas pelog
nigenes Ticung,

o Brasl, hd quase

ey

Atividade 3. Espera-se que o as-
tudante reconhega que a urna
foi produzida para rituais fune-
rarios e gque a peca de penas foi
produzida, possivelmente, para
rituais ou festividades. A urna
funeraria foi produzida pelos
povos Marajoara, no Brasil, ha
mais de 2 mil anos. O ornamen-

..' to com penas foi produzido pe-
i los indigenas Ticuna, no Brasil,

ha gquase 200 anos. Com base
em seus conhecimentos e nas
imagens, & esperado gue o es-

: tudante consiga compreender

que & possivel conhecer a his-

~ | tdria de povos antigos que ndo

deixaram registros escritos por
meio do estudo de sua cultura
material. Esta atividade mobi-
liza aspectos da habilidade da
EMNCC EFOSHIDT.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.9; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual

do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.037

O Manual do Professor incentiva o conhecimento sobre os rituais e festividades

indigenas para a compreensao da historia e da cultura dessas populacdes. Além disso, fornece

informagdes ao professor sobre uma urna funeraria produzida pelos povos marajoaras em

tempos passados.

A atividade, o Manual do Professor e as imagens apresentadas estimulam os alunos a

refletirem sobre as fontes historicas e o patrimonio cultural deixado pelos diversos povos

indigenas ao longo da historia. Essas fontes sdo indispensaveis para conhecer e compreender

o passado e, at¢ mesmo, planejar o futuro. Entre elas, incluem-se artefatos arqueoldgicos,
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registros orais, tradi¢des culturais, conhecimentos sobre a fauna e a flora e praticas

sustentaveis de manejo da terra.

Ap0s essa primeira referéncia, os indigenas reaparecem na pagina 17, embora de forma

indireta, pois o livro sugere o processo de sedentarizagdo dos povos ndmades e descreve os

sambaquis, como pode ser observado:

Figura 65: Artefatos encontrados em sambaquis
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Expligue aos estudantes que o
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cao de animais. Além disso, era
rnals seguro contra o ataque de
animails selvagens ¢ vanaches
climéticas.

Para facilitar a compreensdo
dos estudantes sobre a relacao
entre os seres humanos e o am-
biente, apresente uma situacio
hipotética para discussao. O0s es-
tudantes poderdo imaginar gue
fazem parte de um grupo em
busca de umn local para estabe-
lecer uma aldeia e todos devem
dar sugestdes de lugar ideal.
Oriente-os a refletir sobre os
critérios importantes nessa es-
corlha. Anote as opges na lousa
e, se considerar valido, faga uma
votaclo para definir um local
entre as opgles levantadas pe-
los estudantes.

Solicite aos estudantes, entdo,
que leiam o texto da pagina.
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pega-lhes gue retomem as su-
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. criagdo de animais, entre outras
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 aos primeiros grupos humanos.
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glo arguealdgico. Explique gue
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4 comurm no Brasil.
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Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.17; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.47.

Os sambaquis destacados na colecdo sdo sitios arqueologicos formados por grandes

acumulacdes de conchas, moluscos, ossos de peixes, restos de animais, além de ossos
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humanos, plantas, residuos de combustdo, sedimentos locais e artefatos produzidos pelos
povos pré-historicos que habitaram as regides costeiras do Brasil e de outras partes da América
do Sul.

Os sambaquis resultam de um processo de deposi¢do planejada e de longo prazo, sendo
utilizados por muitas comunidades indigenas no passado para demarcar territorios, moradias,
cemitérios e/ou locais cerimoniais. O termo “sambaqui” vem do tupi-guarani e significa
“monte de conchas” (samba = concha, qui = monte).

Narealidade, os sambaquis sao fontes histdoricas fundamentais para compreender como
viviam as populagdes antigas, como organizavam suas moradias nessas localidades e suas
relacdes com o meio ambiente.

No topico “Organizagao social e religiosidade”, que descreve as formas de organizagao

e as relacdes sociais e religiosas da populagdo mesoamericana, afirma-se:

No continente América, também havia cidades com essas caracteristicas, como a
cidade de Chavin de Huantar, no norte do Peru, que foi centro cultural e um importante
local de peregrinagdo religiosa que se desenvolveu entre 3500 ¢ 2500 anos atras.
(Fernandes e Dellore, 5° ano, 2023, p.24)

Essa citacdo demonstra que os indigenas também realizavam peregrinagdes a lugares
sagrados para prestar devogao religiosa as suas entidades superiores. Os motivos para essas
peregrinagdes eram variados e podiam estar relacionados a busca por prote¢do, perdao, cura
de doengas, caga, pesca, coleta e lavoura, entre outros. Na mesma pagina, hd uma atividade,

na questao 7, que afirma:

Leia o texto a seguir e, depois, faga o que se pede.

A Mesoamérica € a por¢do da América Central que abrigou as grandes civilizagdes
indigenas dos maias, dos astecas e de seus antecessores, como os olmecas, € que
atualmente abriga uma numerosa populacdo indigena. A regido corresponde ao
centro-sul do México e aos territorios da Guatemala e do Belize.

Os olmecas foram os primeiros habitantes da Mesoamérica a erguer grandes edificios
com finalidade religiosas.

Os deuses olmecas sdo representados em imagens que associam aves fantasticas,
jaguares, serpentes e seres humanos. (Fernandes e Dellore, 5° ano, 2023, p.24)

A Mesoamérica foi o ber¢o de grandes civilizacdes amplamente reconhecidas na
literatura. Esse conjunto é composto por povos como os olmecas, maias e astecas, que
influenciaram seus sucessores com seus conhecimentos, historia e cultura. Na pagina 25, ha
uma atividade com duas questoes: “Com base no texto, identifique: a) Evidéncias da
religiosidade na civilizagdo olmeca. b) Caracteristicas da organizagdo do espaco e da
sociedade.”. Essa atividade tem o objetivo de levar os alunos a compreender quem foram os

olmecas e quais eram suas caracteristicas organizacionais, sociais e religiosas.
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No topico “Registros da memoria: a escrita”, hd um subtopico intitulado “Diferentes

tipos de escrita”, na pagina 30, que apresenta:

Figura 66: Conteudo sobre registro e memoria e gravura da grafia maia

Registros da memoria: a escrita

A escrita representa o resultado de um processo de dessrvalvimento da
COMUnicacan &, entra os povas antigos, tinha uma importants fungBo na vida
religiosa e econdmica, pois possibiitava o registro, por exempla, das ntuais
& da coleta de impostos.

As primeiras formas da escrita conhacidas foram chiadas ha cerca de 5500 anes.
Alguns estudiosos consideravam asse fato muito misvants para 8 transformagaa
das sociedades a para o conhecimento da histdria humana. Por isso, definiram o
surgmenta da escrita como o manco que separana dois pericdos distintos: a
Pre-Histona e a Histora. Bles acreditavam que os regisirog escritog eram essanciais
para conhecer a vida dos poves do passado. Hoje sabemos que eles =80 muite
importantes, mas que N3 550 O UNco recurso.

Diferentes tipos de escrita

Mustos povos antigos desenvobveram maneiras distintas de escrever. Os
surmérios, na Mesopotamia, foram os inventores da escrita cunasforme, feita
soiore argila com um objeto pontiagudo chamado cunha (de cnde vem a palava
cuneiforme, que significa “em forma de cunha™).

0= egipcios inventararm a escrifa heroglifica [heng = sagrado e giifo = simbolo),
wma ascrita sagrada wilizada por escrbas & sacerdotes, muito empregada em

templos e tumulos.

D povo mai, qus Viveu na
Mesoamérica enfre os anos 250 e as
anos 1000, também criou uma escrita
par glifes, simbolos gue represantavam
palavras, por iss0 sua escrita se
chama pictoglifica (picto = figura
e gifo = simboio).

8 Detake ce urn conjunts de
= placss Sorm NSEHGoes Mdas
o e cenca de 3 500 anos alrds.

Comverse com o5 estudantes so-
bre a importancia da escrita na
CoOmuUnicacio entre as pessoas,
no registro de acontecd mentos &
na tramsmissas de conhecimen-
tos. Depols, explique também
que existemn povos dgrafos, ou
se|a, que nao tdém registros es-
orites, hoje em dia. Messe mo-
menta, & importante que os
estudantes compreendam que
& escrita ndo & adotada unani-
memente por todos o5 poves:
ha outras formas de preserva-
¢&0 da memdbria, como a tradi-
¢80 oral.

Explique aos estudantes que,
durante algum tempo, os do-
curmentos escrites foram consi-
derados essenclals para o estu-
do da Histdria. Os historiadores
acreditavam que tudo agquilo
que nao estivesse documentado
por melo da escrita ndo pode-
fia ser recuperado com precsao.
Esse pressuposto descomsidera-
wa outros vestigkos também im-
portantes para o conhecimento
do passado e que, muitas vezes,
chegam a informar sobre as-

e Pectos silenciades na producao

escrita.

0 desemvolvimento desse con-
teddo oferece a oportunidade
de problematizar a escolha da
escrita como marco do inldo da
Histdria.

Mesta pagina sdo abordados as-
pectod que perrmitem trabalhar
& habilidade da BNCC EFOSHIOT.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.30; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual

do Professor. Sao Paulo: Editora Moderna, 2023, p.60.

Como o texto descreve, o povo maia criou uma escrita baseada em glifos, simbolos que

representavam palavras. Por isso, sua escrita ¢ chamada de pictoglifica (picto = figura e glifo =

simbolo). Percebe-se que o texto apresenta uma descricdo muito superficial da escrita maia. No

entanto, essa escrita representava uma das areas mais instigantes e complexas do conhecimento.

Um exemplo disso € o fato de estabelecer um elo com a religido, pois os maias acreditavam que

sua escrita era um presente divino. Seus registros contavam com um sistema composto por



159

muitos caracteres, combinando elementos fonéticos e simbolicos. Por essa razdo, a escrita maia
era ensinada apenas aos mais abastados.
A proxima abordagem relacionada aos indigenas surge na pagina 49, como pode ser

vista:

Figura 67: Imagem da escultura Olmeca de pedra, em forma de cabeg¢a humana

Como representamnte da cultura
material de antigas civilizagbes
do continente americano, figu-
ra wma das gigantescas cabecas
A cizago olmaca desemvalew-52 na Mescaménca anfre 35008 40BN, | © Demmmtrramos e crtion e

légicos situados o sul do Ma-

afrds & fev influéncia marcanie sobr o povos que pastenormenie ocuparam 4 nico, onde os olmecas ergueram
grandes cidades, como La Venta

regiéc, Coma 08 maiss & os astecas. Entr 0s princinais lgadas ertisticos dessa & San Lorenzo. Comente com os

estudantes que ndo ha consen-
chilagdn astio pequenas obvas dejade e s morumentag Cabecas e e 0 S e o e A o o
e gue foram diasentarradas nos sifos argueciiicas oo San Lorenzo a La Vents, ﬂﬁ:ﬁ;ﬂf&:ﬁ e soberanas
dugs o suzs pincipis cidacs. g e e

[ e ————————— e —

I Conclusao

Ma perspectiva da awvaliagao
formativa, esse & um mMomento
propicio para a verificagso das
aprendizagens construidas ao
longoe do bimestre e do trabalho
com a wnidade. E interessamie
acbservar se todos os objetives
pedagdgicos propostos foram

lenamente  atingidos elos
Eigtiud v estudantes. ? .
i FM@I iy fora e Sugerimos gue wocd identifi-

que os pontos que foram de-
mﬁﬂld:lﬂlﬂ.dﬂﬂ!u senwalvidos, agqueles que ainda
3 M ku ool estido em desanvohdmento & o
i i o ci qgue nao foram suficdenternen-
il Jl.'f:}u la eiladde da te trabalhados para que possa

] i intervir a fim de consolidar as
Wl il do Méides. aprendizagens.

Considere a produgdc dos es-

|.C|L'L_Thjhlilﬂx?j. tudantes, a participagio = as in-

rervengbes deles em discussbes
e atividades em sala de aula. A

ﬂn Entre a5 esculburas apresentadas, qual chamou mais sua atengdo? Por qui?  2valiacie que propamos 3 seguir

serd um dos instrumentos para

ql:ﬁl,'l',lﬂ:ﬁ [RESIEE vaol acompanhar o processa de

SRR ) P S H ensing e aprendizagem dos estu-

ﬂ e sua opinid, qual é a importancis de preservar objstas como esses dantes e da turma, e identificar
seus avangos, suas dificuldades

:Iesm:‘.u pessa. e potencialidades, contribuindo

para gue se sintam seguros a
continuar aprendendo.

MPOTO
Fonte FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.49; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.79.

A colegdo trouxe informagdes sobre a civilizacdo olmeca, pois, para muitos
pesquisadores, os olmecas sdo conhecidos como a “cultura mae” das civilizagdes
mesoamericanas. Sua influéncia pode ser observada em culturas subsequentes, como a dos
maias e astecas. No entanto, o livro didatico em questdo da a entender, seja na se¢ao “Painel
Multicultural” ou no tépico “Arte em Pedra e Barro”, que os olmecas foram uma civilizagao
unica ou a principal do passado, o que pode gerar certa confusdo nos alunos.

Embora os olmecas tenham influenciado as culturas mesoamericanas subsequentes,
especialmente em elementos como estilo artistico, iconografia religiosa e possivelmente até

nos fundamentos dos sistemas de escrita e calendario, que podem ser observados nas
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civilizagdes maia, zapoteca e asteca, esse povo nao foi o tnico da regido mesoamericana.

O livro poderia descrever e explicar mais apropriadamente outros povos,
principalmente no topico “Arte em Pedra e Barro”, considerando que sdo retratadas esculturas
talhadas em pedra ou moldadas em barro. Afinal, muitos outros povos também desenvolveram
esse tipo de atividade. Essas praticas sdo ricas e diversificadas em cultura, historia e
espiritualidade. Os artefatos de pedra e barro servem como importantes fontes de
conhecimento sobre as sociedades indigenas e suas tradigdes.

Na secdo “O Mundo que Queremos”, na pagina 142, no topico “Energia Elétrica para

Todos, sem Desperdicio”, vemos que:

Figura 68: Imagem do lago de Itaparica, no municipio de Floresta — PE, e manifestantes contra
a construcdo de hidroelétrica bloqueando a estratada, no municipio de Altamira —PA

Energia elétrica para todos, sem desperdigia

s aparsihos ekitncos estio presentas em vanos momantos do dia a dia.
Alguns faciitam as nossas taefas e outros 530 utlizados para lazer.
E preciso, parém, usar aparehos alétricos de modo cometo

para n&a consumir enengia eléfrica aém do necessario. Bvitar o
despardicio da ensrgia diminu o valor da conta de luz e contribui
para reduzir os dancs a0 meio ambisnts,

A producio da enengia tem custos altos para o meio ambiente.

1
] I Orientagdes didaticas

Antes de iniciar o estudo da se-

Ma usina termelérica, a queima de carvBo mineral, petrileo ow
gas natural langa muitos poluentss na atmosierad

J& na usina hidreiétrica, a geragdo de energia nao poll o
ar, mas as intervengoes na natureza para a constnucso 8o
funcionamento da usina causam grasves dancs ambsentass e
sociais. Em geral, & preciso inundar vasias Sreas do vegetacio
nativa, o gue acameta desequilibrio no Bcosssiema da regiso
g nsco de extingdn de espécies. Para o8 seres humanas,
058 danos sa0 incalculdveis, pois temas ndigenas, de
comunidades tradicionais ou mesmo cidades podam
desaparecer submersas pels agua.

Evitar o despardicio da enargia S&frica s a
contribuicio que podemas dar para qua esses

Qo

@

S
&

&

&0, pergunte aos estudantes:
Vocks j4 ouviram a recomen-
dagdo de economizar energia
elétrica? Por gque devemos eco-
nomizar energia elétrica? Ouca
a5 respostas e, depois, explique
que grande parte da energia
elétrica utilizada mo Brasil &
produzida nas usinas hidrelé-
tricas. Destague que & constnu-
¢3o de uma usina pode gerar
grandes Impactos ambientals,
prejudicando as espécies vege-
taks & animais e, muitas vezes,
a5 pessoas que wivermn na area
onde & construida a represa. Por
lsso, & importante os estudantes
perceberem que o mau uso da
energla elétrica aumenta a ne-
cessidade de produzir energia
&, portanto, de construlr novas
usinas, gerando malor impacto
amblental.

¢ A abordagem das aghes imdivi-
duals e coletivas em favor de

i estilos de vida sustentavels estd

relacionada ao tema de relevan-
cla deste volume — Democracia
& conquista de direites. E uma
ocasldo para discutir a necessi-
dade do comprometimento de
todos 0s cidadies com praticas

Vista g lage e | ] ey que contribuam com o bem-

-estar da comunidade e com a
de Floresla, ng astads oe Per by,
Festografia :ws_ Gt sustentabilidade do planeta.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2023, p.142; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual
do Professor. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.178.

Manilestanbes Bioqueiam estrada durane manifestacin
Corra & consirugin de usirg Fdesiica no murkicipio de
Altamira, no estads do Pard, ém 18 de mango de 2014,
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O texto destaca a importancia de utilizar a eletricidade de forma responsavel para evitar
desperdicios e discute os danos ambientais e sociais causados pela construgao e operacao das
usinas hidrelétricas. A colecdo faz uma breve mencao aos indigenas ao afirmar: “Para os seres
humanos, os danos sdo incalculdveis, pois terras indigenas, de comunidades tradicionais ou
mesmo cidades podem desaparecer submersas pela agua” (Fernandes e Dellore, 5° ano, 2023,
p. 142).

Nesse sentido, o livro poderia contextualizar como as hidrelétricas ocupam territorios
considerados essenciais para os indigenas, como locais de significado cultural, espiritual e de
subsisténcia. A constru¢do de hidrelétricas em territorios indigenas pode gerar diversos
impactos negativos para essas comunidades, como deslocamento forcado, perda da
biodiversidade, destruicdo de moradias, rocados e meios de subsisténcia. A inundacdo de
grandes 4reas compromete ecossistemas locais e regionais, afetando a biodiversidade e os
recursos naturais utilizados pelos indigenas para sua sobrevivéncia. Além disso, impacta locais
de significado cultural e espiritual, como cemitérios, sitios arqueologicos e areas sagradas.

Esses impactos tém sido documentados em diversas regides do mundo, incluindo a
Amazobnia, onde a construcdo de grandes barragens, como Belo Monte, tem gerado
controvérsias e resisténcia por parte das comunidades indigenas e ambientalistas. Um exemplo
¢ o caso de Altamira, onde houve interferéncia no fluxo e curso dos rios, na dinamica das
florestas e nas atividades tradicionais, como pesca, caga e circulagdo das comunidades, afetando
drasticamente seu modo de vida.

Na pagina 166, na se¢do “Para terminar”, ha uma atividade com duas questdes e duas

imagens, como pode ser observado:



Figura 69: Imagem de atividade de arquiologia e uma escultura olmeca

As duas aulas previstas para a
avaliagdo de resultado da seqio
Para Terminar podem ser traba-
Ihadas na semana 38.

I Orientagdes diditicas

Na etapa de finalizagao do ano
letive, a proposta da avaliagio
de resuftado possibilita ao pro-
fessor analisar a progressao dos
estudantes no decorrer da tra-
jetdria de aprendizagens pro-
parcionada pelo trabalho com
a5 quatro unidades deste [ivro.
A avaliagdo pode ser aprovelta-
da também como subsidio aos
professores & aos gestones eson-
lares para a realizagao de revi-
shes e adequagtes nos projetos
pedagigicos.

Atividade 1. a) O estudante
deve reconhecer que, no Perlo-
do Paleolitico, a malor parte das
ferramentas e wtensilios pro-
duzidos pelos grupos humanos
era feita de pedra (lascada), os
grupas humanos eram ndmades
e o fogo é uma importante des-
coberta do periodo. No Neoli-
ticn, passaram a ser fabricadas
ferramentas feitas de pedra
polida, metais e cerdmica. Com
o desenvolvimento da agricul-
tura nesse periodo, o modo de
organizagao de diversos grupos
humanas se modificou: a malos
parte deles se tornou sedentaria
e diversas aldelas passaram a se
estabelecer prdximas acs locals
de cultive. b) O estudante deve
Identificar gue os vestigios ma-
terlals, como fassels, constru-
goes & objetes, s8o fundamen-
tais para o estudo do periodo
conhecido como Pré-Histéria.
Esta atividade mobiliza aspec-
tos das habilidades da BNCC
EFOSHIOT & EFOSHIOZ.

T
TERMINAR

L Wik asicruvit o v |
Para encemar o trabalho com este lvro, faga as atividades a seguir com atencio.

E E comum utilizarmos, nos estudos sobre a Pré-Histdria, a divisdo entre
Periodo Paleclitico & Periode Meolitico.

g) ldentifique e registre no cademo diss caracternsticas igue wood considera
importantes de cada periodo. Resposta pessoal.

b} Observe a imagem & depais responda: Que vestigios sio fundamentses para
estudar o perodo conhecido coma Pré-Histaia? Por qua?
I i Vier comantirios sobne
el alividade nas

ariertagbes sspeciicas
teste Manl do Professor.

A L) OO .

y bl
B &flics anuaoligicn
ri Ingglaberra, e 2017.
Esga sitin conléem veslippos
ol cErdmica procdunda hd
crca dis B mi anos.

LA

st

E Observe a fotografia & responda a5 questdes.

i ¥y ol I Vier cormentdnios sobire
el alividade ras
arientagies especilicas
dieste Manual do Professor.

Escultura rdy ltar da chaizacin
Ohimaca, siusscds no Pamus
Anueckiico La Vea, no Méxioo.
Folografia da 2014,

8} Explique guem foram os olmecas, indicando a regEo onde se estabeleceram
& alguns aspectos culturais dessa chilizagan.

b) Rediia sobre a impartancia da presenagao de patimdnios matenais, como
altares & esculfuras das chilizagbes antigas.

Atividade 2. a) 0 estudante deve indicar gue os olmecas fizeram parte de uma civilizagao gue se
desemnmvalveu na Mesoamérica enire 3500 e 2 400 anos atras, antecedendo os malas e 0s astecas.
0= cdmecas foram os primeiros habitantes da regido a erguer grandes edificdios com finalidades
religiosas, como pirdmides, tdmulos ciroulares e altares esculpidos em pedra. b) A preservacao
de patrim&nios materiais colabora para a conservagao da histdria e da memdria das diferentes
sociedades & para a compreensao das transformagdes ao longo da historia humana_ Esta ativi-
dade mobiliza aspectos das habilidades da BNCC EFOSHION, EFOSHIOI & EFOSHITO.

Fonte: FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Sdo Paulo
Moderna, 2023, p.166; FERNANDES, A. C.; DELLORE, C. B.. Buriti Mais: Ciéncias Humanas — 5° ano. Manual
do Professor. Séo Paulo: Editora Moderna, 2023, p.204.

162

: Editora

A atividade novamente contextualiza a civilizagdo olmeca. Os exemplos apresentados

no livro ndo sao diversos, o que pode causar confusao situacional (de localiza¢cdo) nos alunos,

levando-os a visualizar a existéncia de uma Unica matriz cultural no passado.

A Colecdo do 5° ano contém um total de 176 paginas, das quais apenas 7 abordam os

povos indigenas. Além de apresentar uma quantidade reduzida de conteudos sobre a tematica

indigena, a abordagem ¢ superficial e repetitiva, com poucas imagens e qualidade textual
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limitada. O livro poderia promover uma discussdo mais aprofundada sobre a tematica
indigena.

Ao analisar os livros Buriti Mais — Ciéncias Humanas para os 3°, 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental, percebe-se que os campos da BNCC nessa area do conhecimento sao
contemplados (unidade tematica, objetivos de conhecimento e habilidades), assim como a Lei
n.° 11.645/2008, que trata da inclusdo da tematica indigena. No entanto, apesar de cumprirem
a legislacdo, a qualidade dos materiais ¢ a forma como a discussdo ¢ proposta nao sio
satisfatorias.

Os trés livros apresentam diferentes abordagens sobre os povos indigenas, porém, em
muitos momentos, reforcam uma visao romantizada, quase folclorica. Pedagogicamente, os
livros sdo bem organizados, estruturando um contetudo dinamico dividido em quatro unidades
e dez secdes, a saber: Para Comecar; Abertura da Unidade; Investigar o Assunto; Hora da
Leitura; Vamos Fazer; O Mundo que Queremos; Para Ler e Escrever Melhor; Painel
Multicultural; O Que Vocé Aprendeu; e Capitulos e Atividades.

As atividades sdo desenvolvidas ao longo dos capitulos e contam com icones que
orientam o professor e o aluno sobre como proceder metodologicamente. Porém quanto aos
conteudos e abordagem sobre as tematicas indigenas, o livro encontra-se sobre uma narrativa

eurocentrica, Cavalcanti (2016, p.278) relata que:

Tdo importante como usar a narrativa textual dos livros para falar sobre um dado
acontecimento, ¢ demonstrar os procedimentos constitutivos que o livro e seus autores
usam para compor sua narrativa. Em outras palavras, tdo importante quanto saber o
que se narra no livro, ¢ compreender como se narra.

O livro poderia ao abordar as questdes indigenas, ndo apenas narra fatos distor¢idos
como por exemplo, fatos historicos como o "descobrimento", o contato com os colonizadores,
ou a demarcagdo de terras. Mas poderia induzir os alunos a pensarem como essa narrativa ¢
construida, que linguagem ¢ usada, de quem ¢ a voz que narra, por que os termos sio

escolhidos. Rocha (2012, p.56) diz que:

[...] os produtores de livros didaticos precisam definir a quem atender: aos professores
e alunos da escola, usuarios finais do livro, aos pesquisadores universitarios ligados a
producdo historiografica, aos avaliadores do PNLD, pautados nos critérios
estabelecidos pelo MEC ou ainda a imprensa, que tanto examina deter-minadas obras
quanto sua avaliagdo pelo MEC. Assim, ao produzir um livro didatico, inclusive o de
historia, € preciso fazer uma escolha dificil, elegendo a quem atender ou a quais
prioridades, excluindo outras.

Quanto aos contetdos, eles sao trabalhados de maneira diferenciada em cada livro.
No livro do 4° ano, ha uma quantidade maior de tematicas relacionadas aos povos indigenas

em compara¢do com os livros dos outros anos, com mengdes aos indigenas em 29 laudas de
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um total de 200. No livro do 3° ano, sdo 25 laudas em um total de 207. Ja no livro do 5° ano,
ha apenas 7 laudas tratando dos povos indigenas em um total de 176.

Outra questdo observada ¢ que, apesar de atender a Lei n.° 11.645/2008 ao abordar a
historia e cultura indigenas, os livros retratam os indigenas, em muitos momentos, como
personagens do passado, sem protagonismo no presente e, menos ainda, no futuro.

De acordo com Bittencourt ((2011, p.302), ser um veiculo de um sistema de valores,
de ideologias, de uma cultura, ¢ necessario que seja revisto se este estd de acordo comas
condi¢des de aprendizagem dos alunos. A Colecdo atende as demandas da BNCC ao
reconhecer a valorizagdo dos indigenas como sujeitos de direitos e sua diversidade
sociocultural, incentivando os alunos a refletirem sobre a importancia das culturas indigenas.
Entretanto, os contetidos, em sua maioria, continuam a apresentar os indigenas sob uma
perspectiva eurocéntrica, situando-os em um passado folclorizado e sem autonomia.

Ao observar mais atentamente a representacdo dos indigenas no contexto historico
abordado nos livros, percebe-se que a abordagem inicial parte de uma contextualizacao da
populagdo indigena, apresentando historias, atividades e exemplos do cotidiano para motivar
o aluno a descobrir novos conhecimentos. No entanto, persiste uma perspectiva
excessivamente voltada ao passado. Em muitos momentos, os livros didaticos da colecao
Buriti Mais apresentam os povos indigenas de forma superficial, sem aprofundar suas
complexidades culturais, sociais e histdricas. Isso pode levar os alunos a uma compreensao
limitada sobre as verdadeiras contribui¢des e desafios enfrentados pelos indigenas ao longo da
historia e na atualidade.

Segundo Oliveira e Almeida (2016), ndo basta realizar leituras setoriais e limitadas
sobre uma cultura especifica, nem apenas nutrir simpatia pela luta dos indigenas; ¢ necessario
buscar ferramentas criticas que auxiliem no desenvolvimento de um entendimento mais amplo
sobre a formagio da nagdo brasileira. E fundamental revisar e reformular concepgdes para
evitar representacdes cristalizadas dos povos indigenas. Caso contrario, ha o risco de perpetuar
estereotipos, descrevendo as culturas indigenas de maneira homogénea ou romantizada, sem
reconhecer sua diversidade e especificidades. Isso pode reforcar preconceitos e concepgdes
equivocadas ja presentes na sociedade.

Outro ponto a ser destacado ¢ que muitos contextos discutidos nos livros estavam
desatualizados ou continham informagdes incompletas, sem abordar questdes contemporaneas
enfrentadas pelos povos indigenas, como a luta pela demarcagao de terras, os direitos humanos
e a preservagdo cultural e ambiental. Cavalcanti (2016, p.279) diz que “Quanto maior a

diversidade de fontes, maior a possibilidade de relatos sobre o mesmo”. E necessario
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que os livros reflitam a realidade atual e os desafios vividos pelas comunidades indigenas no

presente.



4. ELEMENTOS PARA A CONSTRUCAO DO MAPA HISTORICO E CULTURAL
DOS POVOS INDIGENAS DO AMAPA E NORTE DO PARA

O ProfHistoria tem como objetivo oferecer formacao continuada aos professores,
contribuindo, prioritariamente, para a melhoria da qualidade da docéncia em Histéria na
Educagdo Basica. Além disso, esse mestrado profissional surge da necessidade de discutir
métodos, conceitos, conhecimentos e inovagdes no campo do ensino de Historia.

Nesse sentido, este TCM apresenta uma proposta pedagogica que visa problematizar os
povos indigenas do estado do Amapa e do Norte do Para na sala de aula dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bem
como fomentando a socializacdo, participacdo, criatividade e trabalho em grupo. O jogo de
tabuleiro: Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para ¢ uma atividade educativa que permite
discutir a presenca e o protagonismo indigena em sala de aula. Além disso, proporciona um
espaco didatico para ampliar o (re)conhecimento e a (re)valorizacdo dos povos originarios em
nossa sociedade.

Souza e Wittmann (2016) ressaltam que os povos indigenas devem ser reconhecidos e
abordados como verdadeiros protagonistas da Historia do Brasil. Infelizmente, essa ndo ¢ uma
pratica comum na maioria dos materiais escolares disponiveis, 0 que contribui para a
perpetuacdo de uma visdo preconceituosa e equivocada sobre esses povos. Para mudar esse
cenario, foi desenvolvida uma atividade pedagogica em formato de jogo de tabuleiro. Trata-se
de um recurso didatico voltado ao ensino de Histéria, cujo objetivo ¢ auxiliar
metodologicamente professores do Amapa no ensino da temdtica indigena nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, desconstruindo concepgdes erroneas e estaticas sobre os povos indigenas
regionais. A BNCC reconhece os jogos e as brincadeiras como ferramentas importantes para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, mas também busca inovagdes e inclusdes no

ensino, e principalmente a criticidade.

Atualmente, o individuo devera ser capaz de “reconhecer-se em seu contexto histdrico
e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo
de informagdes” (BRASIL, 2017, p.13).

O tabuleiro tem como proposito orientar essa tematica em sala de aula, além de servir
como material didatico de apoio ao ensino da histéria e cultura indigenas. Os jogos podem

contribuir, de maneira ludica, para a desconstrucao de esteredtipos € o (re)conhecimento dos
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povos indigenas da regido. Além de proporcionar entretenimento as criancas, o jogo de
tabuleiro: Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para promove empatia e estimula
habilidades como aten¢do, concentracdo, interacdo, memorizagdo € expressdo. Rodrigues
(2009) destaca que a aprendizagem nao ocorre apenas por meio do desenvolvimento cognitivo,
mas também por meio da emogao, do afeto, da vontade e do simbolismo.

A metodologia ludica desenvolvida pelo tabuleiro potencializa o processo de
aprendizagem e conscientiza os educadores sobre a importancia do lidico como estratégia
pedagdgica no ensino de Historia para criangas. Almeida (1998) menciona que a escola deve
utilizar jogos, adotando o comportamento lidico como modelo para o aprendizado escolar. Essa
abordagem contribui para o desenvolvimento individual, social e cultural, preparando os alunos
para uma participacdo ativa e coletiva, além de tornar a aprendizagem mais prazerosa e
significativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O tabuleiro apresenta um mapa histérico como base central para o desenvolvimento da
aprendizagem. Harley ¢ Woodward (1987) afirmam que os mapas sdo representacdes graficas
que facilitam a compreensdo espacial de conceitos, processos e eventos do mundo humano.
Dessa forma, os alunos poderdo compreender o modo de vida dos povos indigenas do Amapa
e do Norte do Para de forma ludica.

O tabuleiro ndo segue necessariamente os limites politico-administrativos do Amapa,
pois, para os povos indigenas, o territorio esta relacionado a maneira como se reconhecem e se
articulam politica e culturalmente. Casimir (1992) destaca que a territorialidade ¢ uma forca
latente em qualquer grupo, cuja manifestagcdo explicita depende de fatores historicos. Para Paul
Little (2002), o territério possui um significado tanto concreto quanto simbolico. O sentido
concreto refere-se aos aspectos econdmicos, politicos e ao valor de troca, os quais dependem
diretamente de um territério demarcado, como no caso das terras indigenas. J& o sentido
simbolico diz respeito as relacdes identitarias, ao discurso dos sujeitos e ao valor de uso, sendo
mais independente das delimitagdes territoriais.

O material didatico segue uma sequéncia pedagdgica para ser utilizado pelos
professores em sala de aula apos a introducgdo e exploracdo dos conteudos relacionados aos
povos indigenas do Amapa e do Norte do Para, como populagdo, territérios, lingua, habitos,
religiosidade, hidrografia, entre outros. Essas informagdes foram retiradas e desenvolvidas a
partir dos estudos de Gallois & Grupioni (2003) e do Mapa Ilustrativo das Terras Indigenas e
Unidades de Conservagdo no Amapa e Norte do Pard, elaborado pelo Iepé — Instituto de
Pesquisa e Formacgao Indigena, com base em dados da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas

(Funai), Governo do Estado do Amapa, Instituto de Pesquisa Cientifica e Tecnologica do
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Estado do Amapa, Conservagao Internacional, Instituto Socioambiental e Parque Amazdnico
da Guiana. As aldeias nas terras indigenas foram georreferenciadas pelo Iepé, com apoio das
organizagdes indigenas e da Funai (2009).

Krenak (2019) enfatiza a necessidade de ouvir e valorizar as vozes dos povos origindrios
para repensar nossa relacdo com a Terra e com a vida, além de destaca a importancia das
cosmologias indigenas e critica a visao ocidental de progresso que desconsidera os saberes
ancestrais. Por isso nossas criancas necessitam entender a historia indigena, sua riqueza
cultural, suas linguas, tradicdes e modos de vida, que muitas vezes foram marginalizados ou

invisibilizadas.

4.1 Os Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para

Conhecer a historia e cultura dos povos indigena do Amapa e norte do Pard ¢
fundamental para que as criangas possam saber que sao os povos originarios em sua localidade,
além de sensibilizar e valorizar com essa populagdo. Desta forma, a histéria no campo do ensino
vem atuando com pesquisa a respeito dos processos histdricos dos povos indigenas no Amapa

e norte do Para.

Nesse sentido, contribuem ndo apenas para uma revisdo da Historia Indigena, mas das
proprias historias nacionais e coloniais. Lembrando Jonathan Hill, desde a chegada
dos europeus as Américas, as historias dos indios passaram a se entrelacar com as dos
colonizadores e ndo devem ser vistas de forma distinta, nem em oposicdo a elas.
(ALMEIDA, 2007:4)

A histéria como ciéncias, vem incorporando os indigenas que antes eram ignorados
como parte considerada da historia do Brasil. Por isso precisamos conhecer melhor nossos

indigenas e sua luta ao longa da historiografia brasileira.

A populagdo indigena do Amapa e norte do Paré ¢ parte fundamental da diversidade
cultural e étnica do pais. Os povos indigenas desta regido sdo compostos por varias etnias, cada
uma com suas proprias tradigdes, valores, linguas e modos de vida. Os povos indigenas desta
regido sao os Wajapi, os Palikur-Arukwayene, os Galibi-Marworno, os Karipuna, os Galibi do
Oiapoque (Kali’na), os Wayana, os Aparai, os Tiriyo, os Katxuyana e os Zo’¢, totalizando 10

grupos indigenas. Como pode ser visto no quadro abaixo:
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Quadro 10: Os povos indigenas e suas principais caracteristicas

Wajapi

LOCALIZACAO

Vivem principalmente na Terra Indigena Wajdpi, localizada na regido
central do Amapa, na margem esquerda do rio Oiapoque, proximo a
fronteira com o Pard.

ECONOMIA

Vivem da caga, pesca, coleta e agricultura de subsisténcia, cultivando
principalmente mandioca e milho.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Suas aldeias sdo compostas por familias nucleares que vivem em casas
individuais, mas mantém uma organizagdo social baseada no respeito a
lideranga tradicional e aos anciaos.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

Sao conhecidos por suas pinturas corporais, que possuem significados
culturais e espirituais. A cosmologia e a relagdo com a natureza sdo centrais
para sua organizagdo social.

HISTORIA DE
CONTATO

Tiveram contato esporadico com colonizadores desde o século XIX, mas
0 contato mais sistematico ocorreu no século XX. Na década de 1970,
comecaram a sofrer maior pressio devido a constru¢do da rodovia BR-210
(Perimetral Norte), o que resultou na disseminagdo de doengas ¢ em
conflitos territoriais. Em resposta a essas ameacas, organizaram-se
politicamente, conseguindo a demarcagdo oficial de suas terras em 1996,
posteriormente ampliada.

Galibi

Marworno

LOCALIZACAO

Habitam a Terra Indigena Uagd juntamente com os povos Palikur e
Karipuna, no extremo norte do estado do Amapa, proximo a fronteira com
a Guiana Francesa, na regido do rio Oiapoque.

ECONOMIA

Praticam agricultura, principalmente o cultivo de mandioca e milho, além
da pesca, caga e coleta de frutos da floresta. Também sdo conhecidos pela
producdo de artesanato, especialmente objetos de palha, cerdmica e
cestaria.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Sdo organizados em torno de familias nucleares e mantém uma forte
estrutura comunitaria, baseada no respeito aos mais velhos e as tradi¢des
orais, que transmitem valores e conhecimentos essenciais para a
sobrevivéncia e o bem-estar do grupo. A lideranga geralmente ¢ composta
por um cacique e conselheiros, responsaveis por tomar decisdes coletivas
em beneficio da comunidade.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

Preservam muitas tradi¢Ges culturais. Entre as celebragdes mais
importantes, destaca-se a festa do Turé, um ritual compartilhado com
outros grupos indigenas do Uagd, que reune diversas comunidades para
momentos de musica, danga e celebragdo espiritual. Seus conhecimentos
tradicionais sdo transmitidos de geragdo em geracdo e desempenham um
papel fundamental na relacdo com o meio ambiente.

HISTORIA DE
CONTATO

O contato mais intenso dos Galibi Marworno com colonizadores e missdes
religiosas ocorreu durante o periodo colonial e no inicio do século XX. Os
missionarios catélicos tiveram um papel significativo na historia recente,
introduzindo influéncias religiosas e culturais que coexistem com as
praticas tradicionais indigenas. Durante o processo de demarcacdo das
terras indigenas na regido do Oiapoque, o povo Galibi Marworno
participou ativamente, garantindo o reconhecimento de suas terras
tradicionais.

Palikur-
Arukwayene

LOCALIZACAO

Localizam-se na regido do rio Uaga, na fronteira com a Guiana Francesa,
no municipio de Oiapoque.

ECONOMIA

Sao eximios canoeiros e pescadores, além de praticarem a caga e a coleta
de frutos da floresta. Possuem tradi¢des culturais fortemente ligadas ao uso
da terra e dos rios. Sua agricultura ¢ diversificada, com destaque para o
cultivo da mandioca, transformada em farinha. Seu artesanato é variado ¢
inclui a produgao de objetos em ceramica, cestaria e pegas decorativas com
padrdes geométricos que refletem sua visdo de mundo.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Suas aldeias geralmente sdo formadas por casas independentes, e as
decisdes sdao tomadas coletivamente, sob a lideranga de caciques e outros
lideres tradicionais.

Eles possuem uma organizagdo comunitaria que valoriza o respeito aos
mais velhos e a cooperacdo entre as familias. Os Palikur t€m uma forte
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tradi¢do de transmissdo de conhecimentos, especialmente sobre técnicas
de caga, pesca, cultivo e uso de plantas medicinais.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

E marcada por uma espiritualidade que combina tradicdes indigenas e
influéncias cristds, especialmente apds o contato com missdes evangélicas.
Muitos Palikur sdo cristdos evangélicos, mas preservam praticas
tradicionais, como o uso de plantas medicinais e a crenca em espiritos da
natureza. Uma das principais celebragdes do povo Palikur ¢ a festa do Turé.

HISTORIA DE
CONTATO

O contato dos Palikur com ndo indigenas comegou no periodo colonial,
principalmente por meio de missiondrios e colonizadores franceses. No
entanto, a interagdo mais profunda ocorreu no século XX, com a chegada
de missdes religiosas evangélicas que se estabeleceram na regido, trazendo
mudangas culturais e espirituais. Apesar dessas influéncias, os Palikur
preservaram muitos aspectos de sua cultura tradicional e continuam a lutar
pela manutencdo de sua lingua e costumes.

Karipuna

LOCALIZACAO

A maior parte dos Karipuna vive na regido do rio Oiapoque, especialmente
na Terra Indigena Uaca.

ECONOMIA

Os Karipuna preservam tradi¢des culturais ligadas a pesca, caca e
agricultura de subsisténcia, com destaque para o cultivo da mandioca,
essencial na produg¢do de farinha e outros alimentos.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Os Karipuna vivem em aldeias formadas por casas familiares e mantém
uma organizacdo social baseada na cooperagdo e no respeito as liderancas
tradicionais, como o cacique ¢ os ancidos. O sistema de governanca
comunitaria é voltado para a resolugdo de problemas internos e a defesa
dos interesses do grupo.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURIS

Os Karipuna possuem uma forte ligacdo com os rios e a floresta.
Compartilham praticas culturais com outros grupos indigenas da regido. O
artesanato Karipuna, como cestarias ¢ objetos feitos de palha e cerdmica,
também ¢ um aspecto cultural significativo. Esses itens sdo utilizados tanto
em rituais quanto em atividades cotidianas. Os Karipuna mantém rela¢des
préximas com outros grupos indigenas que vivem na Terra Indigena Uaga,
como os Palikur e os Galibi Marworno. Juntos, esses povos compartilham
praticas culturais e rituais, como a Festa do Turé, além de enfrentarem
desafios semelhantes, como a defesa de seus territdrios e a preservacao de
suas culturas.

HISTORI DE
CONTATO

Os Karipuna resultam de um processo de miscigenacdo entre grupos
indigenas locais. As primeiras familias que chegaram a regido do rio
Curipi, no final do século XIX, ja se autodenominavam Karipuna. Além
dessas, outras familias de origens diversas, incluindo indigenas e ndo
indigenas, estabeleceram-se na regido. No decorrer da primeira metade do
século XX, esse grupo comecgou a ser identificado como Karipuna,
inicialmente pela Comissdo Rondon, que visitou a regido em 1927, e
posteriormente pela populacdo local. Dessa forma, os descendentes dessas
familias passaram a se reconhecer como um grupo diferenciado dos demais
povos que habitam a regido do Uagd, com os quais mantém relagdes em
comum, mas de quem se distinguem enquanto grupo étnico.

Galibi
do
Oiapoque
(Kali’na)

LOCALIZACAO

Vivem também nas proximidades do rio Uaga, na fronteira com a Guiana
Francesa.

ECONOMIA

Assim como outros povos da regido, os Galibi do Oiapoque praticam
pesca, caga e agricultura.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Suas aldeias sdo compostas por familias nucleares, e sua organizagao social
¢é baseada em uma estrutura de lideran¢a comunitaria, fundamentada nos
principios de reciprocidade e cooperagdo, em que todos trabalham juntos
para garantir a sobrevivéncia e o bem-estar da aldeia. Os caciques sdo os
principais lideres, auxiliados por conselheiros e ancidos, que tomam
decisdes importantes para a comunidade.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

Os Galibi do Oiapoque preservam muitas de suas tradi¢des culturais,
incluindo o uso de pintura corporal, rituais espirituais e artesanato. A
pintura corporal, frequentemente realizada com pigmentos naturais como
o urucum, possui significados espirituais e sociais, conectando os
individuos ao mundo espiritual ¢ a comunidade. Os Galibi do Oiapoque
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compartilham a Terra Indigena Uac4 com outros povos indigenas, como os
Karipuna, Palikur e Galibi Marworno. Essa convivéncia promove trocas
culturais e econOmicas, e eles participam de festividades e rituais
conjuntos, como a ja mencionada Festa do Turé.

HISTORIA DE
CONTATO

O nome Galibi refere-se a um grupo indigena de origem Karib, que migrou
das Guianas para o Brasil. A palavra "Galibi" tem origem na lingua Karib
e significa "gente verdadeira". Os Galibi do Oiapoque possuem uma
historia de migracdo das Guianas e descendem de povos que habitavam a
regido litoranea entre a Guiana Francesa e o Amapa. Eles se diferenciam
dos Galibi Marworno, outro grupo indigena da mesma regido, embora
compartilhem uma origem comum e algumas praticas culturais
semelhantes. Historicamente, os Galibi do Oiapoque migraram da Guiana
Francesa para o Brasil em busca de terras e refigio, devido a conflitos com
colonizadores europeus durante o periodo colonial.

Tiriyo

LOCALIZACAO

Os Tiriy6 habitam areas remotas da bacia do rio Trombetas. Parte de sua
populagdo também vive no Amapa, em regides proximas a fronteira com o
Paré e o Suriname.

ECONOMIA

Os Tiriy6o tradicionalmente vivem da caca, pesca e agricultura de
subsisténcia, cultivando mandioca, batata-doce e outros alimentos. Eles
também coletam frutas e produtos da floresta.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Os Tiriy6o tradicionalmente vivem da caga, pesca ¢ agricultura de
subsisténcia, cultivando mandioca, batata-doce e outros alimentos. Além
disso, coletam frutas e produtos da floresta. Sua organizagio social baseia-
se na estrutura de aldeias, onde os chefes (plyaan) sdo lideres respeitados.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

A cosmovisdo dos Tiriy6 estda profundamente ligada a natureza. Eles
possuem uma rica tradigdo de mitos e historias que explicam a criagdo do
mundo e a relacdo entre os humanos e os espiritos da floresta. Praticas
xamanicas e cerimdnias rituais desempenham um papel fundamental na
vida espiritual da comunidade, ¢ 0 xamd ocupa um lugar central como
mediador entre os mundos fisico e espiritual.

HISTORIA DE
CONTATO

O contato mais intenso dos Tiriyd com a sociedade ndo indigena ocorreu
ao longo do século XX, especialmente apos a criagdo de missdes religiosas
e a abertura de estradas que atravessaram seus territorios. A influéncia
externa trouxe tanto desafios quanto oportunidades, ndo apenas para os
Tiriy6, mas também para outros grupos indigenas da regido. Problemas
como a perda de territdrio, a dissemina¢do de doengas ¢ as pressdes
econdmicas impactam sua vida cotidiana. No entanto, eles desenvolveram
estratégias para defender seus direitos e preservar sua cultura.

Wayana

LOCALIZACAO

Os Wayana vivem na regido do rio Paru de Leste, no extremo norte do
Pard, proximo a fronteira com a Guiana Francesa e o Suriname.

ECONOMIA

Sédo cagadores e coletores. A mandioca ¢ seu principal cultivo, utilizada na
producdo de farinha e bebidas fermentadas.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Os Wayana possuem uma organizagao social estruturada em aldeias, onde
o chefe, conhecido como Pijan ou cacique, desempenha um papel
fundamental na lideranca. As decisdes sdo tomadas coletivamente, em uma
dindmica comunitaria. A troca e a cooperacdo entre aldeias vizinhas,
especialmente com grupos indigenas como os Tiriy6 e Aparai, sdo aspectos
essenciais da vida politica e social dos Wayana.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

Compartilham muitos elementos culturais e historicos com outros povos
indigenas da regido, como os Tiriyé e Kaxuyana. A cultura Wayana ¢
centrada na vida comunitaria, e a arte ocupa um papel significativo, com
destaque para a producdo de ceramica, cestos, colares e outros artefatos
decorativos, utilizados tanto em cerimonias quanto no cotidiano. Os
Wayana possuem uma rica tradi¢do espiritual, marcada por um forte
vinculo com a natureza e o mundo dos espiritos. Acreditam em multiplas
entidades espirituais que habitam a floresta, os rios e o céu. Celebram
diversos rituais relacionados a sua cosmovisao, incluindo ceriménias que
marcam ciclos da vida, como nascimentos, casamentos e ritos de
passagem, além de praticas ligadas a caca e a colheita.
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HISTORIA DE
CONTATO

Os Wayana comegaram a ter contato mais frequente com a sociedade nao
indigena no século XX, quando missionarios e representantes do governo
entraram na regido. Desde entdo, enfrentam desafios como a invasdo de
suas terras por mineradores e madeireiros, além de pressdes para se adaptar
ao mundo externo. No entanto, continuam resistindo na preservacao de sua
cultura e modo de vida.

Aparai

LOCALIZACAO

Habitam areas proximas aos rios Paru de Leste e Paru de Oeste, na regido
do Parque Indigena do Tumucumaque ¢ na Terra Indigena Parque do
Tumucumaque, onde compartilham territérios com os Wayana, com quem
mantém uma longa histéria de convivéncia e aliangas.

ECONOMIA

A subsisténcia dos Aparai baseia-se principalmente na agricultura, pesca e
caga. Eles cultivam mandioca, milho, banana e outras culturas de
subsisténcia. A pesca nos rios € uma parte fundamental de sua dieta.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Tradicionalmente, os Aparai viviam em grandes malocas (casas
comunitarias), mas essa pratica foi se modificando ao longo do tempo.
Atualmente, suas aldeias sdo compostas por casas individuais, embora
ainda preservem uma forte organizacdo comunitaria.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

A cultura dos Aparai esta fortemente ligada a rituais e praticas espirituais.
Eles possuem uma rica tradi¢do artesanal, destacando-se na produgdo de
adornos, cestarias e ceramicas. Os Aparai também praticam pintura
corporal e sdo conhecidos por seus rituais complexos e festividades.

HISTORIA DE
CONTATO

Os primeiros contatos dos Aparai com nao indigenas ocorreram no século
XVII, principalmente por meio de missiondrios e exploradores. No
entanto, o contato mais intenso e suas consequéncias, como a disseminagao
de doengas e conflitos territoriais, aconteceram no século XX, durante os
processos de colonizacdo e exploragdo da Amazonia. Junto aos Wayana,
os Aparai continuam a lutar pela protecdo de suas terras e pela preservagao
de sua cultura, enfrentando pressdes externas, como o avanc¢o do garimpo
ilegal e a exploracdo madeireira em seus territorios.

Z0'¢

LOCALIZACAO

Os Zo’¢ habitam uma area de floresta densa no interflivio dos rios
Cuminapanema e Erepecuru, a noroeste do Para, em regides de dificil
acesso.

ECONOMIA

A economia tradicional dos Zo’¢ baseia-se na caga, pesca e agricultura de
subsisténcia. Eles cultivam mandioca, banana e outras plantas, além de
coletarem frutos da floresta.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Suas aldeias sdo pequenas e compostas por familias extensas. Cada
comunidade ¢ autossuficiente e mantém relagdes cooperativas com outras
aldeias Zo’é. Eles vivem em grandes malocas que abrigam varias familias,
valorizando fortemente a vida comunitaria. As decisdes sdo tomadas
coletivamente, sem uma hierarquia politica rigida. A lideranga ¢ exercida
de maneira informal por homens mais velhos e respeitados.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

Os Zo’¢ sdo conhecidos por suas praticas culturais tradicionais, como o
uso de ornamentos labiais chamados poturu ou m’berpét. Desde a
adolescéncia, tanto homens quanto mulheres perfuram o l&bio inferior e
inserem um bastdo de madeira, simbolo importante de identidade e
maturidade no grupo.

HISTORIA DE
CONTATO

Os Zo’¢é permaneceram em grande parte isolados até o final do século XX.
O contato oficial ocorreu em 1987, por meio da FUNAI, como parte de um
esforgo para protegé-los de doencas e invasores. Infelizmente, esse
primeiro contato resultou em uma série de epidemias que devastaram a
populagéo, levando a morte de muitos Zo’¢ devido a falta de imunidade as
doengas trazidas pelos ndo indigenas. Apos essa tragédia, a FUNAI adotou
uma politica de prote¢do, buscando reduzir ao maximo o contato externo,
limitar a entrada de ndo indigenas e apoiar a autossuficiéncia da
comunidade.

Kaxuyana

LOCALIZACAO

Tradicionalmente, os Kaxuyana habitavam a bacia do rio Cachorro, um
afluente do rio Trombetas, mas muitos migraram para o noroeste do
Amapa. Alguns ainda permanecem no Para.
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ECONOMIA

Os Kaxuyana mantém tradi¢cdes culturais relacionadas ao manejo da
floresta, a agricultura de subsisténcia, especialmente o cultivo da
mandioca, & caga, a pesca ¢ a coleta de frutas.

ORGANIZACAO
SOCIAL

Os Kaxuyana possuem uma organizacdo social baseada em familias
extensas, € as decisdes sdo tomadas coletivamente nas aldeias. Lideres
tradicionais desempenham papéis fundamentais na mediag@o de conflitos
e na interagdo com agentes externos.

ALGUNS
ASPECTOS
CULTURAIS

O mundo espiritual dos Kaxuyana esta profundamente ligado a natureza,
com crengas em espiritos ¢ forgas sobrenaturais que influenciam sua vida
cotidiana. Praticas xamanicas desempenham um papel essencial na cura e
na protecdo da comunidade.

HISTORIA DE
CONTATO

Sua historia ¢ marcada por deslocamentos for¢ados e um processo de
dispersdo devido ao contato com ndo indigenas. No entanto, nas Ultimas
décadas, tém trabalhado para retornar a seus territorios tradicionais. No
inicio do século XX, os Kaxuyana sofreram com a intensificacdo do
contato com exploradores, seringueiros e missoes religiosas, o que resultou
na disseminagdo de doengas e em deslocamentos forgados. Na década de
1960, muitos foram transferidos para outras areas pelo Servico de Protecdo
aos Indios (SPI), posteriormente FUNAI, em uma tentativa de protegé-los
das epidemias e dos impactos dos projetos de desenvolvimento na regido.
Durante a segunda metade do século XX, grande parte dos Kaxuyana foi
deslocada para outras areas, principalmente para a Terra Indigena
Nhamunda-Mapuera e a Terra Indigena Trombetas-Mapuera. Nas ultimas
décadas, tém trabalhado para retomar o controle de seus territorios
tradicionais e reorganizar suas aldeias de origem. Estima-se que a
populacdo Kaxuyana, drasticamente reduzida no passado, esteja
atualmente em processo de recuperagdo. Atualmente, cerca de 400 a 500
pessoas se identificam como Kaxuyana.

Fonte: Moyses, 2025. Baseado em Gallois & Grupioni (2003).

Vale ressaltar que os indigenas desta regido, embora compartilhem certos aspectos,

também se diferenciam em sua organizagdo social e cultural, sendo que muitos vivem nas

mesmas terras indigenas. Vamos conhecer algumas caracteristicas da vida e de organizagao

social desses povos originarios.

4.2. Terras Indigenas do Amapa e Norte do Para

Quanto as terras indigenas do Amapa e do norte do Pard e suas localizagdes, sabemos

que estao divididas em oito territorios, onde vivem dez grupos indigenas, conforme detalhado

a seguir:
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Figura 70: Mapa de localizagdo dos povos indigenas do Amapé e Norte do Para
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Fonte: Gallois & Grupioni (2003).

Na regido do extremo norte do Amapa, mais especificamente no municipio de
Oiapoque, existem trés terras indigenas (Uag¢d, Galibi e Jumind), onde vivem quatro povos:
Karipuna, Galibi-Marworno, Galibi do Oiapoque (Kali’'na) e Palikur-Arukwayene. Esses
territorios sdo de grande importancia cultural e ambiental para os povos indigenas que ali

habitam, sendo reconhecidos, demarcados e homologados pelo governo brasileiro.
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Figura 71: Informagdes das Terras Indigenas Galibi, Uagd e Jumina
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Homologada em 19282 Homologada em 1991 Hemologada em 1992

POPULACAD

8.158 (DSEI/AP, 2019)

NUMERO DE ALDEIAS (EM 2019}

55 Aldeias

POVOS
Galibi Marworno, Karipuna, Galibi Kali'na e Palikur Arukwayene

LINGUAS

Khedul (Lingua Crioula), Galibi Kali'na (Lingua Karib) e Parikwaki (Lingua Aruak)

Fonte: IEPE, 2020.

Nesta faixa de terra, que constitui o complexo do Oiapoque — Terra Indigena Galibi,
Terra Indigena Uagé e Terra Indigena Juminéd —, vivem os seguintes povos indigenas:
a) Galibi Marworno: habitam as Terras Indigenas Ua¢a e Jumin4;
b) Palikur-Arukwayene: vivem as margens do rio Urukaua, afluente do Uaca, na Terra
Indigena Uac4;
¢) Karipuna: ocupam as Terras Indigenas Uacd, Jumina e Galibi do Oiapoque;

d) Galibi do Oiapoque (Kali’na): habitam a Terra Indigena Galibi.

Esses quatro povos ocupam trés terras demarcadas e homologadas, que abrangem 23%
da extensao territorial do municipio de Oiapoque, formando uma grande area continua. Dentre
estas, a Terra Indigena Uag4 ¢ cortada a oeste pela BR-156, que liga Macapa a Oiapoque (Iepé,

2009). Iremos estudar algumas caracteristicas de cada um destes territorios indigenas.

4.2.1. Terra Indigena Galibi

Conforme informagdes disponibilizadas pelo IEPE (2009), a Terra Indigena Galibi esta

localizada no municipio de Oiapoque, na fronteira com a Guiana Francesa, sendo habitada pelos
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povos Galibi do Oiapoque (Kali’na) e Karipuna, onde mantém uma relagdo estreita com o meio
ambiente ¢ promovem atividades diversas de subsisténcia, como a pesca, a agricultura e
atividades tradicionais.

Segundo Gallois & Grupioni (2003), a Terra Indigena Galibi foi oficialmente
reconhecida e demarcada pelo governo brasileiro por meio do Decreto n® 87.844 (DOU
22.11.1982), garantindo aos seus habitantes direitos sobre o territorio, preservacao de sua
cultura e prote¢do contra invasdes externas. A paisagem tipica da regido do baixo curso do rio
Oiapoque ¢ composta por savanas e campos alagados, com numerosas ilhas onde se localizam
aldeias e rogas, além de uma floresta tropical de terra firme, caracterizada por arvores de grande
porte (Iepé, 2009).

Além disso, os Galibi e os Karipuna possuem lagos culturais e histéricos com outros
povos indigenas da regido, como os Galibi-Marworno e os Palikur-Arukwayene, com quem
compartilham parte de suas praticas e tradi¢des (Gallois & Grupioni, 2003).

Os indigenas dessa regido, que compreende quatro povos, exploram diversos nichos
ecologicos, alimentando-se principalmente de peixe, farinha de mandioca e frutas. O excedente
de farinha de mandioca ¢ comercializado em Oiapoque em troca de outros produtos (Iepé,

2009).

4.2.2. Terra Indigena Uaga

Segundo Gallois & Grupioni (2003), a Terra Indigena Uaca foi homologada pelo
Decreto n® 298 (Diario Oficial da Unido, 30.10.1991), estd localizada no municipio de
Oiapoque, ao norte do Amapa e pais, proxima a fronteira com a Guiana Francesa. A area ¢
habitada pelos povos Karipuna, Galibi-Marworno e Palikur-Arukwayene, que compartilham o
territorio e mantém tradigdes culturais e sociais distintas.

Os povos originarios dessa regido t€ém seu modo de vida baseado na pesca, caca e
agricultura de subsisténcia por meio de suas rogas, sao conhecedores de muitas praticas de
artesanato e realizam rituais ¢ festivais tradicionais. A relacdo com o meio ambiente é central
para sua sociedade, pois seus elementos culturais sdo moldados por uma conexdo profunda com
o territorio, rios, florestas e animais da regido. A Rodovia Federal BR-156 atravessa a Terra
Indigena Uaga pelo lado oeste, onde os povos fundaram vdarias aldeias, construidas

estrategicamente para protecao territorial e prevencao de invasdes (Iepé, 2020).
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4.2.3. Terra Indigena Jumina

A Terra Indigena Jumina esta localizada no baixo curso do rio Oiapoque, no municipio
de Oiapoque, fronteira com a Guiana Francesa. Esse territorio ¢ habitado pelos povos indigenas
Karipuna e Galibi-Marworno, que também compartilham as Terras Indigenas Uaca e Galibi.
Segundo Gallois & Grupioni (2003), o territdrio Jumina foi homologada pelo Decreto de 21 de
maio de 1992, publicado no Diério Oficial da Unido em 22 de maio de 1992.

4.2.4. Terra Indigena Wajapi

A Terra Indigena Waiapi estd localizada nos municipios de Pedra Branca do Amapari e

Laranjal do Jari, na regido noroeste do estado do Amap4, conforme indicado a seguir:

Figura 72: Informagdes da Terra Indigena Wiapi
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Fonte: IEPE, 2020.

Essa Terra esta localizada no Estado do Amap4, Brasil, e ¢ habitada especificamente
pelo povo Wajapi, que possui uma diversa cultura e forte conexao com a floresta amazonica.
Esse territorio foi homologado pelo Decreto n° 1.775 de 1996 (Gallois & Grupioni, 2003) e foi
um dos primeiros a receber a certificacdo de Patrimoénio Cultural da Humanidade pela
UNESCO, em 2017, devido ao seu valor imaterial e a preservacao da cultura tradicional dos

Wajapi, referente a Arte Kusiwa. O povo Wajapi € conhecido por suas tradi¢des orais e pela
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arte do urucum, utilizado na pintura corporal e em rituais, além de sua profunda relagdo
espiritual com o ambiente. Eles vivem da caga, pesca, coleta e agricultura de subsisténcia,
praticando técnicas que respeitam e mantém o equilibrio ecoldgico da floresta.

De acordo com o IEPE (2020), a Terra Indigena Wajipi ¢ uma area montanhosa de
floresta tropical densa, habitada por cerca de 1.450 indigenas. Em 2019, ganhou destaque na
midia apos o assassinato de uma lideranga indigena, o que gerou preocupagdes internacionais
sobre a seguranga das comunidades indigenas diante da invasdo de garimpeiros e outros
exploradores ilegais. Esse evento evidenciou a vulnerabilidade das terras indigenas na
Amazonia e a necessidade continua de protecdo governamental e internacional. Os Wajapi
vivem da agricultura, caga, pesca e coleta, mudando periodicamente a localizacdo de suas
aldeias para permitir a recuperacio ambiental das 4reas ocupadas (IEPE, 2009). O acesso as

aldeias se dé pela Rodovia Federal BR-210, por rios e por trilhas abertas na floresta.

4.2.5. Terra Indigena Parque de Tumucumagque e Rio Paru d”Este

Na regido norte do estado do Para, existem territorios indigenas continuos, como a Terra
Indigena Parque do Tumucumaque e a Terra Indigena Rio Paru d’Este, conforme indicado a
seguir:

Figura 73: Informacdes das Terras Indigenas Parque do Tumucumaque e Rio Paru d’Este
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Ahpama, Ahpamaneo, AipTpa, Akivd, Akuriys, Alakapai, Aparai, Arahasana, Aramaso, Aturai,
Inkarinyana, Kahyana, Kaiku Ap&rén Arimisana, Katxuyana, Kukuyana, Maraso, Mawayana,
Murumuruyd, Okomoyana Aramayana, Opakyana, Osenepohnomo Wezamohkoto, Patakaiyana,
Piayanakoto, Piréuyana, Pirixivana, Piropi, Sakéta, Tar&pisana, Tiriyé, Tunapeky, Tunayana,
Txikiyana, Upuruiyana, Wajapi (do Cuc), Wajapi (do Molokopote), Waripi, Wayana e Werehpai

LINGUAS

Akuriyé, Aparai, Katxuyana, Tiriyg, Txikivana, Wayana (Linguas Karib) e
Wajapi (Lingua Tupi-Guarani)

Fonte: IEPE, 2020.
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A Terra Indigena Parque do Tumucumaque ¢ uma das maiores € mais importantes areas
indigenas do Brasil. Esta localizada no norte do estado do Pard, com uma pequena parte no
Amapa, fazendo fronteira com a Guiana Francesa e o Suriname. De acordo com o IEPE (2009),
abriga uma vasta area de floresta amazonica e ¢ habitada por diversos povos indigenas,
incluindo os Wayana, Aparai, Wajapi, Tiriy6 e Katxuyana.

Apesar de o processo de demarcacao ter se iniciado em décadas anteriores, o territorio
foi homologado em 1997 pelo Decreto n° 213 (DOU, 04.11.1997). A 4area cobre
aproximadamente 3,8 milhdes de hectares, formando uma das regides mais preservadas da
Amazobnia brasileira. Além disso, ¢ adjacente ao Parque Nacional Montanhas do
Tumucumaque, uma importante unidade federal de conservacdo ambiental (Gallois &
Grupioni, 2003).

De acordo com o IEPE (2009), os povos indigenas que habitam a Terra Indigena Parque
do Tumucumaque mantém um modo de vida tradicional, baseado na caga, pesca e agricultura
de subsisténcia. Eles possuem uma relagdo cultural profunda com a floresta, preservando suas
tradi¢des, mitologias e formas de organizacdo social, fundamentais para sua identidade. A
diversidade cultural ¢ um dos principais aspectos dessa area, com cada etnia possuindo sua
propria lingua, praticas espirituais e conhecimentos sobre o meio ambiente.

A Terra Indigena Rio Paru d'Este também esta localizada no estado do Pard, proxima a
fronteira com o Suriname e a Guiana Francesa. Essa Terra ¢ habitada principalmente pelos
povos indigenas Tiriyd, Katxuyana, Aparai, Wayana e Wajapi. Cerca de trinta individuos
Wajapi, provenientes do alto rio Jari, coabitam com familias Aparai ¢ Wayana. Esses povos
possuem uma relagao profunda com o rio Paru d'Este e com a floresta amazonica que circunda
o territorio. A Terra Indigena Rio Paru d'Este ¢ uma area demarcada e reconhecida pelo governo
brasileiro, com cerca de 1,6 milhdo de hectares. Esse territorio ¢ de grande importancia ndo
apenas para a preservagdo da cultura e dos modos de vida dos povos indigenas que ali vivem,
mas também para a conservagao ambiental da Amazonia, uma das regides mais biodiversas do
mundo. Portanto, juntas as Terras Indigenas do Tumucumaque e Rio Paru d’Este foram um

continuum territorial e cultural complexo.

4.2.6. Terra Indigena Zo’é

A Terra Indigena Zo’¢ esté localizada no Estado do Pard, em uma area remota da floresta
amazonica. Esse territorio ¢ habitado pelo povo Zo’¢, que teve seu primeiro contato oficial com

a sociedade nao indigena apenas na década de 1980. Conforme Gallois & Grupioni (2003), o
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povo Zo’¢ ¢ conhecido por sua cultura distinta, por sua lingua do tronco tupi e por manter um

modo de vida altamente tradicional e sustentavel.

Figura 74: Informacdes da Terra Indigena Zo'¢é
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Fonte: IEPE, 2020.

O territério abrange cerca de 669 mil hectares de floresta amazdnica, sendo uma das
areas mais isoladas e preservadas do Brasil. Esse isolamento tem permitido que o povo Zo’¢
mantenha praticas culturais e sociais, como a caga, pesca, agricultura de subsisténcia —
principalmente o cultivo de mandioca — e a coleta de frutos e outros recursos da floresta. Uma
das caracteristicas culturais mais marcantes do povo Zo’¢ ¢ o uso de um ornamento labial
chamado “m'berp6t”, inserido no labio inferior quando atingem a maturidade.

De acordo com o IEPE (2009), devido ao contato recente, a Funai e outras organiza¢des
adotaram uma politica de protecdo e isolamento para evitar que o contato com a sociedade
externa cause epidemias e outros impactos negativos a saide dos Zo’¢, que possuem pouca
imunidade a doengas comuns entre os ndo indigenas. Essa politica também busca preservar sua

cultura e garantir sua autonomia sobre o territorio.

4.2.7. Terra Indigena Kaxuyana-Tunayana

A Terra Indigena Kaxuyana - Tunayana estd localizada no extremo norte do estado do
Para, Brasil, na regido da bacia do rio Trombetas, proxima a fronteira com o Suriname e a

Guiana. Como pode ser visto:
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Figura 75: Informagdes da Terra Indigena Kaxuyana - Tunayana
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Fonte: IEPE, 2020.

Esse territorio ¢ habitado por povos indigenas, principalmente os Kaxuyana e Tunayana,
além de outros, como os Txikiyana ¢ Wayana, que compartilham lagos culturais e histéricos
profundos. A demarcagdo da Terra Indigena Kaxuyana-Tunayana ¢ um processo relativamente
recente, resultado de anos de luta dos povos para recuperar e proteger suas terras tradicionais.
Historicamente, os Kaxuyana sofreram um processo de dispersdo for¢ada devido a conflitos
com nao indigenas e doengas, levando muitos membros da etnia a migrarem para outras regides,
como a Terra Indigena Parque do Tumucumaque. Nos ultimos anos, porém, houve um
movimento de retomada territorial, com o retorno dos Kaxuyana as suas terras ancestrais.

De acordo com o IEPE (2009), apés 30 anos de exilio dos Kaxuyana na regido do rio
Cachorro/Trombetas, algumas familias regressaram ao seu territorio de origem, préximo ao rio
Kaxuru (rio Cachorro), afluente do médio rio Trombetas, situado no oeste do estado do Para.
Em 1968, em meio a graves epidemias, um grupo de 49 Kaxuyana sobreviventes concordou em
ser transferido, com ajuda da FAB (For¢a Aérea Brasileira), para a Missdo Tiriy6, no Parque
do Tumucumaque. Um grupo menor foi viver com os Hixkariyana, na Terra Indigena
Nhamundé/Mapuera, enquanto outros poucos desapareceram pelo interior leste do rio

Trombetas. Até hoje, hd indicios de que alguns ainda vivem isolados, evitando contato.



182

Apesar de terem compartilhado, por mais de trés décadas, a mesma terra com os Tiriyo,
no Tumucumaque, e com os Hixkariyana, no Nhamunda, os chefes de familia Kaxuyana nunca
deixaram de manifestar o desejo de retornar a sua regido de origem no rio Trombetas,
empreitada iniciada em 2002. Atualmente, j& sdo oito familias distribuidas em duas aldeias, e
existem estudos para a regularizacdo fundiaria de seu territério de ocupagdo tradicional estdo
em andamento.

Esse territorio, com aproximadamente 2,1 milhdes de hectares, ¢ de grande importancia
ambiental e cultural, abrigando uma rica biodiversidade e ecossistemas amazdnicos
preservados. Os povos indigenas que ali vivem mantém um modo de vida baseado na caga,
pesca, coleta e agricultura de subsisténcia, com profundo respeito e conhecimento sobre a
floresta. As praticas culturais, como rituais espirituais, mitologias e a preservagdo da lingua,
sdo pilares centrais da vida nessas comunidades. Do outro lado da fronteira, também vivem
alguns povos indigenas que mantém relagdes historicas, parentais, culturais e linguisticas com

os povos indigenas dos estados do Amapa e do norte do Para. Sao eles:

Quadro 11: Povos indigenas que vivem na fronteira com os indigenas do Amapa e norte do Para

Povos indigenas Paises Localizacio
Trio (Tiriy6) Suriname Rios Paloemeu e Sipaliweni
Guiana Francesa | Margem direita do alto rio Maroni (ou
Wayana . .
Suriname Aretani) e margem esquerda
. . Margem esquerda do rio Oiapoque, entre
Wayapi Guiana Francesa gem esqu poque,
Camopi e Trois Sauts
Palikur Guiana Francesa | Saint Georges de 1'Oyapock e rio Gabaret
iana F .
o _ Gu1"d ha rrancesa Awala-Yalimapo, Iracoubo, Mana, St.
Kali'na (Galibi) Suriname .
Laurent du Maroni, Kourou
Venezuela

Fonte: Gallois & Grupioni (2003).

A relagdo entre os indigenas que vivem nas fronteiras do Amapa e do norte do Pard ¢
marcada por intercdmbios culturais, comerciais e sociais. Muitas vezes, esses grupos
compartilham histdrias, linguas e tradi¢des, o que facilita a interagdo entre eles. Essas fronteiras
também podem ser espagos de tensdo, especialmente em contextos de disputas territoriais ou
exploragdo de recursos naturais. Contudo, as aliangas interétnicas sdo comuns, e hé esforcos de
colaboragdo que envolvem eventos e festivais, nos quais se promove a troca de conhecimentos
e o fortalecimento de lagos entre diferentes grupos, contribuindo para a preservagdo da

diversidade cultural na regido e a protecdo dos direitos territoriais e culturais.
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Segundo Gallois & Grupioni (2003), cada um dos povos indigenas que vivem no Amapa
e no norte do Para compde um grupo étnico, com suas diversidades e particularidades expressas
em suas tradi¢des, costumes e modos de vida, conhecimentos que devem ser ensinados pelo
professor em sala de aula. Por exemplo, pode-se abordar seus principais produtos, o que cagam,
0 que pescam, o que colhem, onde vendem seus produtos e como se organizam em relacdo ao
calendario e a ocupagdo do espago, utilizando calendarios proprios. Além disso, ¢ possivel
explorar como sdo constituidas as familias — nucleares ou extensas — e os padrdes de ocupagao
dos territorios indigenas, como ocorreu sua dispersao em multiplas aldeias ao longo de bacias
fluviais e em torno de postos assistenciais. Esses e outros conhecimentos podem ser trabalhados

pelo professor em sala de aula para despertar a curiosidade dos alunos.

4.3 Linguas indigenas faladas entre os Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para

Ao contrario do que muitos pensam, o Brasil ndo tem apenas o portugués como lingua
falada. Embora seja o idioma oficial e o mais utilizado na comunica¢do, ha muitas outras
linguas em uso, incluindo as dos imigrantes, principalmente na regido Sul do pais. No entanto,
as linguas indigenas sdo as mais numerosas, totalizando aproximadamente 274 idiomas e sendo
faladas por cerca de 305 mil pessoas no Brasil, segundo o IBGE (2022). Isso evidencia a grande
diversidade linguistica do pais e, no Amapa e no norte do Para, ndo ¢ diferente. A preservagao
das linguas indigenas tem sido um desafio, mas hd esforcos do Estado e das proprias
comunidades indigenas dessas regides para manter e revitalizar esses idiomas, especialmente
entre 0s mais jovens.

Nos estados do Amapa e norte do Para, que sdo regides fronteiricas com o Suriname e
a Guiana Francesa, diversas linguas sdo faladas, refletindo a diversidade cultural e étnica dessas
areas. Entre elas, estd o portugués, idioma oficial utilizado nas relagdes de contato com a
sociedade regional, além de linguas filiadas a trés grandes familias linguisticas: Aruaque,
Caribe e Tupi. Também ha dois povos indigenas da regido de Oiapoque — Galibi-Marworno e
Karipuna — que sdo falantes de linguas crioulas, originadas historicamente nas relacdes
coloniais de contato com a lingua francesa. Abaixo estdo algumas das principais linguas faladas

nessas regioes:
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Quadro 12: Linguas falada pelos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para

POVO
LINGUA INDIGENA CONTEXTUALIZAGAO DA LINGUA
FALANTE
Todos os grupos
Portugués em contato coma A lingua oficial brasileira e de contato com a populagédo regional.
lingua
Linguas Karipuna, Galibi- Essa lingua surgiu em contextos de contato entre diferentes grupos
Crioulas kali’na,  Galibi- étnicos, principalmente indigenas, africanos e colonizadores. O crioulo
Marworno, (Kheoul) ¢ falado em toda a bacia do rio Oiapoque, no estado do Amapa,
Palikur- sendo parte essencial da comunicagdo, especialmente entre os povos
Arukwayene Karipuna e Galibi-Marworno.

Parikwaki Palikur Essa lingua ¢ falada pelo povo Palikur-Arukwayene no estado do Amapa
e na Guiana Francesa. Pertence ao tronco linguistico Aruaque. A
preservagdo de sua lingua e tradigdes ¢ uma preocupagdo constante, e
esforgos tém sido feitos dentro das comunidades para garantir que as
novas geragdes continuem a fala-la.

Kali’na Galibi do Essa lingua pertence a familia linguistica caribe. No Brasil, ¢ falada

Oiapoque principalmente pelos mais velhos do povo, devido ao contato com outros
povos indigenas da regido do Uaca. Com o tempo, o povo Galibi do
Oiapoque perdeu o contato com sua lingua. Atualmente, ela passa por um
processo de revitalizagdo, com o objetivo de ensina-la as novas geragdes.

Tiriyé Tiriyo Essa lingua ¢ falada pelos indigenas desse povo, que vivem na regiao
compreendida entre os estados do Pard e Amapa, em direcao ao sul do
Suriname. Pertence a familia linguistica caribe. As linguas dessa familia
constituem um conjunto diverso, sendo um dos troncos linguisiticos mais
falados na América do Sul.

Wayana Wayana Essa lingua pertence a familia linguistica caribe, assim como o Tiriyo,

Aparai Aparai, Kaxuyana. E falada pelo povo Wgyana, que habita as areas do
norte do Brasil (Amapa e Para), sul do Suriname ¢ Guiana Francesa. Em
virtude das trocas de casamentos, muitos Aparai também falam essa
lingua.

Wajapi Waidpi Essa lingua ¢ falada pelo povo Waidpi, que vive especialmente no estado
do Amapa, e em parte do sul da Guiana Francesa. Pertence ao tronco
linguistico Tupi-Guarani, um dos ramos mais amplamente distribuidos das
linguas indigenas sul-americanas.

Zo'é Zo'é Essa lingua ¢ falada pelos Zo'¢, um povo que vive no estado do Para, no
Brasil. Pertence ao tronco linguistico Tupi-Guarani, sendo exclusivamente
falada pela comunidade, pois, devido ao isolamento, poucos Zo’¢ falam
portugués, o que tem ajudado na preservacao de sua lingua e modos de
vida.

Aparai Aparai Essa lingua pertence a familia linguistica Caribe, sendo falada pelos
Aparai, e em menor escala também compartilhada pelos Wayana. Ambos

Wayana . L , : .
vivem principalmente nos estados do Para e Amapa e partes do Suriname.
Os Aparai compartilham uma proximidade cultural e linguistica com os
Wayana, o que leva a uma convivéncia linguistica entre as duas linguas,
embora ambas mantenham suas caracteristicas especificas.

Kaxuyana Kaxuyana Essa lingua pertence a familia linguistica Caribe e ¢ falada pelo povo

Kaxuyana, que habita a regido norte do Pard. Historicamente, os
Kaxuyana viviam na regido do alto Rio Trombetas, e em areas vizinhas
das fronteiras da Guiana e Suriname. Entretanto, o povo Kaxuyana passou
por grandes deslocamentos devido a varias pressdes, inclusive o contato
com outros grupos indigenas e ndo indigenas.

Fonte: Moyses, 2025.
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Conhecer as linguas indigenas faladas no Amapa e no norte do Para ¢ fundamental por
diversas razoes, pois abrangem aspectos culturais, sociais, educacionais e ambientais, tais
como: preservar as culturas e identidades desses povos; revitalizar sua historia e a do Brasil;
manter os conhecimentos tradicionais e patrimoniais dessas regides; fortalecer a diversidade
linguistica, o direito a lingua de origem, a inclusdo social, além de valorizar e respeitar esses
povos indigenas.

Segundo Rodrigues (2018, p. 139), como estratégia de defesa e resisténcia, a
comunidade passou a buscar formas de fortalecimento de sua identidade indigena,
principalmente para garantir o direito as suas terras. Uma das ac¢des nesse sentido foi a proposta
de ensino escolar de uma lingua indigena, com o objetivo de recuperar essa identidade. Essas
linguas ndo sdo apenas um meio de comunicacdo, mas também uma expressdo do mundo e de
suas praticas tradicionais. Por isso, € necessario esforco para revitaliza-las e ensina-las as novas

geragoes, garantindo sua continuidade e seu papel essencial na cultura de seus povos.

4.4 Hidrografia e suas relacdes com cada povo

Os rios desempenham multiplos papéis para os povos indigenas, especialmente em suas
rotinas e em aspectos relacionados a cultura, economia e espiritualidade. Fundamentais para as
comunidades indigenas, os rios sdo muito mais do que fontes de dgua, representam um eixo
central de sua existéncia, seja como fonte de alimentos (peixes, plantas e frutos aquaticos,
crustaceos, moluscos, répteis e outros recursos naturais), para uso medicinal e ritualistico na
cura de doencas fisicas ou espirituais, ou ainda como meio de transporte, escoamento de
produtos e conexao com outras regides, mantendo vivas a cultura e a tradicao.

As terras indigenas do Amapé e do norte do Para sdo ricas em rios e igarapés, que siao
essenciais para a manutengao da vida dessas populacdes. Na regido do Oiapoque, no norte do
Amapa, as trés terras indigenas (Galibi, Uacd e Jumind) possuem uma hidrografia abundante,

conforme apresentado a seguir:
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Figura 76: Hidrografia das Terras Indigenas Galibi, Uagé e Jumina

Fonte: IEPE, 2020.

Essa area ¢ ampla em recursos hidricos, com diversos rios que desempenham um papel

essencial para as comunidades indigenas da regido, tanto para o sustento quanto para o

transporte. Os principais rios dessas terras indigenas sdo:

a)

b)

¢)

d)

Rio Oiapoque: E o mais importante rio da regifio, marcando a fronteira entre o Brasil
e a Guiana Francesa. Fundamental para a vida das populagdes indigenas, ¢ considerada
uma via fluvial de circulacao regional fundamental para os povos, além de fornecer
alimentagdo por meio da pesca;

Rio Uaca: Afluente do rio Oiapoque, ¢ um dos principais cursos d’agua da regido.
Segundo Gallois & Grupioni (2003, p. 64), no vale do rio Uaca vivem os povos Palikur-
Arukwayene, Karipuna e Galibi-Marworno, que utilizam os rios para acessar suas rogas,
pescar, alcancar areas de caga, visitar outras aldeias indigenas e chegar as cidades
proximas;

Rio Curipi: Também afluente do rio Oiapoque. De acordo com Gallois & Grupioni
(2003, p. 36), a maior parte da populagdo Karipuna vive as margens desse rio,
principalmente em seu baixo e médio curso. Além das quatro aldeias principais —
Manga, Espirito Santo, Santa Izabel e Acgaizal —, existem outras pequenas localidades
residenciais dispersas ao longo do rio Curipi, estreitamente ligadas as aldeias maiores;
Rio Urukaua (Urukawa): Afluente do rio Uacd, onde vive principalmente o povo

Palikur-Arukwayene;
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e) Rio Jumina: Embora menor que os outros rios mencionados, mencionado por vezes
como ‘“igarapé”, ¢ relevante para as comunidades locais, articulando as aldeias as outras

regioes.

Outro territorio indigena com uma hidrografia rica ¢ a Terra Indigena Waiapi, conforme

apresentado a seguir:

Figura 77: Hidrografia da Terra Indigena Waiapi

A Terra Indigena Waiapi possui uma vasta rede hidrografica. Os principais rios que cortam
essa area sao:

a) Rio Jari: um dos mais importantes da regido, delimita parte da Terra Indigena Waiapi.
E afluente do rio Amazonas e tem grande relevancia para o transporte e a subsisténcia
dos povos que vivem ao longo de suas margens;

b) Rio Inipuku: nasce em areas de floresta tropical da Terra Indigena Waidpi e flui em
direcdo ao leste, desaguando em um dos tributarios do rio Araguari;

¢) Rio Ari: flui dentro da Terra Indigena Waidpi e desagua em um dos principais afluentes
do rio Amapari. Contribui para o ecossistema local, integrando-se ao sistema hidrico da

regiao;
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d) Rio Riozinho: localizado na Terra Indigena Waiapi, ¢ um importante afluente que

desempenha um papel central na vida dos habitantes da regido.

Ja na Terra Indigena Zo’¢, destacam-se os rios Erepecuru, Tararim e Cuminapanema,

conforme apresentado a seguir:

Figura 78: Hidrografia da Terra Indigena Zo’é

Fonte: IEPE, 2020.

Os rios da regido desempenham um papel central na vida cotidiana dos Zo’¢é, fornecendo
agua, alimento e servindo como vias de transporte. Os principais rios que cortam a Terra
Indigena Zo’¢ sdo:

a) Rio Cuminapanema: o principal da regido, atravessa a Terra Indigena Zo’¢ ¢ ¢
fundamental para a subsisténcia dos indigenas, fornecendo peixes e facilitando o
deslocamento entre as aldeias;

b) Rio Erepecuru: passa por areas proximas a Terra Indigena Zo’¢ e influencia a bacia
hidrografica da regido. Também ¢ utilizado pelas comunidades indigenas para
atividades de subsisténcia;

¢) Rio Tararim: nasce nas florestas da Terra Indigena Zo’¢, no estado do Para.

Nas Terras Indigenas Parque do Tumucumaque ¢ Rio Paru d’Este, hd muitos rios de

importancia vital para essas comunidades. Além de servirem como meio de transporte ¢ fonte
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de alimento, possuem grande valor cultural e espiritual para os povos que habitam essas regioes,

conforme apresentado a seguir:

Figura 79: Hidrografia das Terras Indigenas Parque do Tumucumaque e Terra Indigena Rio
Paru d’Este

Brasil

Fonte: IPE, 2020.

A Terra Indigena Parque do Tumucumaque e Rio Paru d’Este ¢ uma regido remota e de
dificil acesso, ocupada por diversos povos indigenas, incluindo os Aparai, Wayana, Tiriyo,
Kaxuyana,. Os rios da regido sdo essenciais para a subsisténcia e mobilidade dessas
comunidades, sendo eles:

a) Rio Paru de Leste: um dos principais da regido, nasce na Serra do Tumucumaque, na
fronteira com o Suriname, e flui em diregdo ao sul até desaguar no rio Amazonas. E
essencial para o transporte, a pesca e outras atividades de subsisténcia das comunidades
indigenas;

b) Rio Paru de Oeste: embora menos conhecido que o Paru de Leste, também corta a
regido e desempenha um papel significativo na vida das populagdes indigenas, drenando
areas proximas a fronteira com o Suriname. Segundo Gallois & Grupioni (2003, p. 10),
os Tiriy6 e Katxuyana concentram-se ao longo do rio Paru de Oeste, na faixa ocidental
da Terra Indigena Parque do Tumucumaque, ¢ algumas familias compartilham as

margens do médio e alto curso do rio Paru de Leste com os Aparai e Wayana;
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c) Rio Marapi: apesar de menor, ¢ importante localmente, conectando diferentes aldeias
indigenas. E utilizado para o deslocamento das comunidades ¢ como fonte de recursos
hidricos e alimentares;

d) Rio Citaré: afluente do Paru de Leste, ¢ menor, mas também relevante para as aldeias
indigenas da Terra Indigena Parque do Tumucumaque e do Rio Paru d’Este, sendo
utilizado para pesca e transporte;

e) Rio Cuxaré: as suas margens habitam os Tiriyé e Katxuyana, que compartilham
relacdes com algumas familias Aparai e Wayana ao longo do médio e alto curso do rio
Paru de Leste.

f) Rio Erepecuru: um dos afluentes do rio Paru de Leste, tem grande importancia para as
comunidades locais, servindo como fonte de dgua e alimentos, além de rota de

transporte;

Esses rios sdo fundamentais para a subsisténcia das populacdes indigenas, fornecendo a
base alimentar, facilitando a locomog¢ao e desempenhando um papel cultural e espiritual.

A Terra Indigena Kaxuyana-Tunayana esté localizada na regido norte do estado do Para,
préxima a fronteira com o Suriname, e ¢ habitada pelos povos indigenas Kaxuyana, Tunayana
e outros grupos relacionados. Possui uma hidrografia de grande importancia, conforme

apresentado a seguir:

Figura 80: Hidrografia da Terra Indigena Kaxuyana-Tunayana

Fonte: IEPE, 2020.
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A regido ¢ atravessada por uma densa rede hidrografica, com rios fundamentais para a
subsisténcia, o transporte e a cultura dessas comunidades. Os principais rios da Terra Indigena
Kaxuyana-Tunayana sao:

a) Rio Trombetas: um dos mais importantes da regido, corta parte da Terra Indigena
Kaxuyana-Tunayana. Essencial para a pesca, o transporte € 0 acesso a recursos naturais,
também ¢ um dos principais afluentes do rio Amazonas;

b) Rio Mapuera: afluente do Trombetas, atravessa a 4rea indigena e tem grande
importancia para as comunidades locais. E uma das principais vias de transporte para as
aldeias e ¢ utilizado para pesca e outras atividades de subsisténcia;

¢) Rio Turuni: importante curso d’agua que atravessa a Terra Indigena Kaxuyana-
Tunayana;

d) Rio Cachorro (Kaxuru): Afluente do médio rio Trombetas, situado no oeste do estado

do Para.

Todos esses rios desempenham um papel essencial na vida das comunidades indigenas,
sendo fontes de subsisténcia, além de servirem como rotas de transporte que conectam as
aldeias entre si e a0 mundo exterior. Além disso, possuem grande valor cultural e espiritual para

essas populagoes.



5. CONHECENDO O JOGO

A Base Nacional Comum Curricular destaca o brincar como um dos eixos e direitos no
ambito de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, pois quando ela se expressa e interage
durante o brincar/jogar, ela estara se comunicando de diferentes maneiras, envolvendo o corpo,
a emogao e a linguagem. (BNCC, 2019)

Segundo Oliveira (2012, p. 202), “brincar € algo que se aprende em sociedade, o contato
com a cultura, por meio do professor e dos recursos que ela apresenta, faz avancar
significativamente a qualidade da brincadeira”.

De acordo com Huizinga (2008), os jogos sdo uma necessidade primordial na natureza
humana e estdo presentes em todas as sociedades. Servem ndo apenas como entretenimento,
mas também como fonte de conhecimento e aprendizagem, especialmente quando utilizados no
contexto escolar. Isso porque, por meio de sua pratica, ¢ possivel compreender melhor os
contextos histdricos. Segundo Caillois (2017), os jogos possibilitam que os alunos relacionem
0s eventos com as praticas sociais e desenvolvam uma percepcao mais aprofundada das forcas
que transformam a sociedade.

Alves, Minho e Diniz (2014) afirmam que as formas tradicionais de ensino estdo
gradualmente se tornando obsoletas diante dos professores, pois os métodos de ensino ativos
vém ganhando espaco ao proporcionar aos alunos a oportunidade de participar ativamente do
processo de aprendizagem. Dessa forma, os jogos, utilizados sob a perspectiva sociocultural da
aprendizagem, assumem um cardter instrutivo, facilitador e inspirador para os alunos
(Huizinga, 2008). No entanto, o educador deve oferecer estratégias didaticas diversificadas para
abordar o ensino por meio de atividades Iudicas, de modo que as criangas sintam o desejo de
pensar e expandir seus conhecimentos. Nesse sentido, Martins e Bottentuit Junior (2016)
ressaltam que o ensino por transposi¢do exige que os fatos historicos sejam explicados e
interpretados de maneira inteligivel aos estudantes, permitindo que eles os compreendam por
meio da mediacdo docente.

Pontes, Quaresma e Mata Pereira (2015) destacam a importancia de ajustar o nivel de
profundidade dos contetidos e, especialmente, a forma como sdo abordados, considerando as
caracteristicas especificas de cada turma. E essencial levar em conta nio apenas o nivel de
ensino, mas também a diversidade dos alunos, tanto em relacdo as suas capacidades quanto a
seus interesses. Caso contrario, a crianca pode ndo se sentir motivada ou ndo demonstrar

predisposicao para estudar Historia.
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Dessa forma, o jogo, enquanto recurso didatico para o ensino de Historia, também
auxilia em outras disciplinas, sendo um instrumento multidisciplinar. Contempla diferentes
areas do conhecimento, como Lingua Portuguesa (com exploragdo das linguas indigenas),
Geografia (analisando a localizagdo), Ciéncias (investigando a hidrografia, os animais e as
plantas da regido), Ensino Religioso (compreendendo os rituais ¢ a cosmologia indigena) e
Educagao Fisica (por meio de jogos e brincadeiras).

Além disso, o jogo promove o reconhecimento e a valorizacdo da pluralidade das
identidades dos povos indigenas do estado do Amapa e do norte do Pard, atendendo a Lei n.°
11.645/2008, que representa uma ferramenta essencial para a descolonizagdo curricular. Dessa
forma, rompe com o silenciamento dos povos indigenas e contribui para a constru¢ao de uma

memoria nacional significativa, modificando a forma como os povos originarios sdo retratados.

5.1 Caracteristicas do jogo: explorando seus objetivos e elementos

O jogo dos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para, apresentado como uma
proposta pedagogica, consiste em um tabuleiro baseado em um mapa histdrico produzido pelo
IEPE (2020). O tabuleiro detalha as principais caracteristicas dos povos indigenas e as terras
indigenas do Amapa e do norte do Para. O jogo ¢ jogado sobre uma superficie plana ou no chao,
utilizando um dado, e os jogadores avangam casas de acordo com o numero sorteado. Além do
fator sorte, o jogo exige conhecimento, cooperacao e estratégia.

O objetivo principal ¢ percorrer todo o tabuleiro e ser o primeiro jogador a chegar ao
final do caminho. Cada jogador representa um povo indigena e avanga conforme as regras e
desafios estabelecidos ao longo do percurso.

Os componentes do jogo incluem um tabuleiro, composto por um mapa no centro,
cercado por 72 casas que representam o trajeto a ser percorrido. As casas sdo de diferentes
cores, cada uma com um significado especifico:

e Amarelas: Representam os dez povos indigenas do Amapa e do norte do Para.

e Verdes: Indicam as oito terras indigenas da regido.

e Azuis: Correspondem aos 20 principais rios das terras indigenas do Amapa e do norte
do Para.

e Brancas: Possuem fungdes especiais no jogo.
As casas brancas “Responda ai” determinam que um adversario faga uma pergunta

retirada do Baralho de Cartas (conjunto de perguntas). Se o jogador responder corretamente,
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avanga uma casa; caso contrario, retorna uma. As cartas brancas “Hora da Leitura” desafiam
o jogador a ler um trecho de texto do Mapa Auxiliar. Caso a leitura seja satisfatoria, ele avanca
uma casa; se nao, retorna uma casa.
Além dessas, o tabuleiro contém casas de “azar”, que representam desafios especificos,

como:

e  “Vocé baguncou na festa” (fica preso por uma rodada).

e “Voce foi pego com bebida” (deve limpar o igarapé¢).

e  “Voceé desobedeceu ao cacique” (precisa capinar a roga).

e “Seu casco afundou” (volta algumas casas).

Existem também trés casas em branco, nas quais o jogador deve retornar até a casa
mais proxima onde est4 representada uma terra indigena.
Por outro lado, ha cartas da “sorte”, que permitem avangos no jogo:
e “E dia de pesca”
e “Chegou o periodo de buriti”
e “Chegou o periodo de coleta de acgai”
e “Temporada de caca”
e “Vamos produzir farinha”
e “Hoje tem Turé” (permite que o jogador escolha outro participante para retornar duas
casas).
Dessa forma, o jogo incentiva o aprendizado de maneira ludica, promovendo a
valorizacao da cultura indigena, o conhecimento historico e a interagao entre os participantes.

A seguir, apresentamos os elementos que compdem o jogo:
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Figura 81: Jogo de tabuleiro desenvolvido junto com os alunos da turma 411

Fonte: Moyses, 2025.

O tabuleiro é composto com o mapa principal com as 72 casas (camilhos), sendo

formada pelas seguintes casas (camilhos):

Figura 82: Dez casas (caminhos) na cor amarela

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 83: Oito casas (caminhos) na cor verde

Fonte: Moyses, 2025.



Figura 84: 20 casas (caminhos) na cor azul

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 85: 12 casas “Responda Ai”, na cor branca com grafia vermelha

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 86: Sete 7 casas “Hora da leitura”, na cor branca com grafia verde

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 87: Sete cartas de azar, casas na cor branca com grafia preta

Fonte: Moyses, 2025.
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Figura 88: Trés 3 casas em branco, fazem parte das casas de azar

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 89: Sete cartas de sorte, na cor brancas e com grafia de cor preta

Fonte: Moyses, 2025.

O jogo possui uma casa especial chamada "INICIO/FINAL", onde todos os jogadores
comecam e finalizam a partida ao completar uma volta pelo tabuleiro. O tabuleiro ¢ composto
por um mapa indigena no centro, contendo informagdes sobre os povos e terras indigenas do
Amapa e do norte do Pard. Além do tabuleiro principal, o jogo inclui um Mapa Auxiliar,
posicionado ao lado, que fornece informagdes complementares sobre as terras € 0s povos
indigenas da regido. Esse mapa serve como fonte de apoio durante a partida. Sempre que um
jogador cair na casa “Hora da Leitura”, ele devera ler um trecho do Mapa Auxiliar utilizando
uma lupa de mao. A leitura ndo pode ser repetida, a menos que todas as sete partes do Mapa
Auxiliar ja tenham sido lidas. Nesse caso, a leitura passa a ser feita no proprio tabuleiro, que é
dividido em dez partes informativas.

O Mapa Auxiliar contém informagdes sobre os povos indigenas, incluindo suas
principais caracteristicas, como lingua, origem, localizacdo, povos indigenas e rios. Essas
informagdes também estdo presentes no mapa localizado no centro do tabuleiro. Vejamos o

Mapa Auxiliar.
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Figura 90: Mapa Auxiliar do Jogo

Terras
{ Indigenas

BRASIL

Fonte: IEPE, 2009.
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Figura 91: Texto referéncia para a “Hora da leitura” no jogo de tabuleiro

WU i e i, o i

Fonte: IEPE, 2009.

Figura 92: Dado com seis lados

Fonte: Moyses, 2025.
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Figura 93: Lupa para leitura no Mapa Auxiliar

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 94: Cartas com Perguntas e Repostas

Quantas Terra indigenas
existem na regiso do Amapa
e norte do Para?

8 Terras Indigenas

Fonte: Moyses, 2025.

Figura 95: Pedes (um para cada jogador) que representam os Povos Indigenas do Amapa e
Norte do Paré

Fonte: Moyses, 2025.
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O dado de seis lados, numerado de 1 a 6, ¢ utilizado para determinar o avanco dos pedes
no tabuleiro conforme o numero sorteado em cada jogada. O jogo também inclui uma lupa de
mao, que auxilia na leitura das informagdes tanto no Mapa Auxiliar quanto no mapa localizado
no centro do tabuleiro. O conjunto de cartas fica empilhado em um monte. Sempre que um
jogador cair na casa “Responda Ai”, o adversario devera pegar uma carta e fazer a pergunta. Se
o jogador responder corretamente, avanga uma casa; caso erre, retorna uma. Os pedes avangam

pelo tabuleiro de acordo com o nimero sorteado no dado.

5.2 Regras do Jogo “Mapa Historico e Cultural dos Povos Indigenas do Amapa e
Norte do Para”

As regras do jogo devem ser seguidas por todos os participantes, garantindo uma
experiéncia justa e divertida. Além de representar desafios, essas restricdes contribuem para o
desenvolvimento de habilidades importantes, como respeito a limites, cooperacdo e
competicdo, fundamentais para o crescimento pessoal e social dos jogadores. Vamos a

descrigao:

1. Configuracio do Jogo

a) O jogo pode ser jogado individualmente (cada jogador controla um pedo) ou em

duplas, trios ou grupos.
b) O numero de participantes pode variar de 2 a 10 pedes por partida.
¢) Os jogadores se revezam lancando o dado.

d) O numero sorteado no dado determina quantas casas o jogador devera avangar

no tabuleiro.

e) Cada casa pode ser ocupada por mais de um jogador a0 mesmo tempo.

2. Movimenta¢ao no Tabuleiro
a) O jogador move seu pedo conforme o nimero sorteado no dado.

b) O jogo comeca na casa "INICIO/FINAL" e o objetivo é completar uma volta

completa no tabuleiro.
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3. Casas Especiais
a) Casas de Penalidade (o jogador perde uma rodada)
Se o jogador cair em uma dessas casas, ficard uma rodada sem jogar:
*  “Vocé baguncou na festa” — O jogador ficara preso por uma noite.
*  “Vocé foi pego com bebida” — O jogador devera limpar o igarapé.
*  “Vocé desobedeceu ao cacique” — O jogador devera capinar a roga.

*  “Seu casco afundou” — O jogador perde uma rodada.

b) Casas em branco: se cair nessa casa, o jogador devera retornar até a terra

indigena mais proxima.
c) Casas de Desafio:

“Hora da Leitura”: O jogador devera ler uma parte do Mapa Auxiliar, enumerado

de1ag&.
* Se a leitura for satisfatoria, avan¢a uma casa.
* Se a leitura nao for bem executada, retorna uma casa.

* As leituras devem ser feitas em sequéncia pelos jogadores.

“Responda Ai”: O jogador devera responder uma pergunta retirando uma carta

do monte “Responda Ai”
* Se responder corretamente, avanga uma casa.

e Se errar, retorna uma casa.

d) Casas de Sorte (o jogador avanga uma casa). Se o jogador cair em uma das casas

abaixo, avan¢a uma casa:
* “E dia de Pesca”
*  “Chegou o periodo de Buriti”

*  “Chegou o periodo de coleta de agai”
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*  “Temporada de Caga”
*  “Vamos produzir farinha”

*  “Hoje tem Turé”: o jogador podera escolher um adversario para

voltar duas casas.

4. Condicao de Vitoria: o primeiro jogador a completar uma volta completa no

tabuleiro vence o jogo.

5.3 Como jogar

O jogo comeca com todos os participantes langando o dado. O jogador que obtiver o
nimero mais alto (6) serd o primeiro a jogar ¢ o primeiro a escolher seu Povo Indigena como
pedo. Em seguida, os demais jogadores escolhem seus povos e definem a ordem de jogo,
seguindo a classificagdo do maior para o menor niimero tirado no dado. Se houver empate, os
jogadores empatados lancam o dado novamente para determinar sua posi¢do. A ordem de
classificagdo seguira a nova rodada. Por exemplo, se dois participantes tirarem 6 na primeira
rodada, eles disputardo entre si a primeira ¢ a segunda posicdo em uma nova jogada. O
participante que inicialmente tirou 5, e que antes ocuparia a segunda posi¢do, passard para a

terceira, € assim sucessivamente.
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Figura 96: Cor identificada por pedo e povo indigena

Fonte: Moyses, 2025.

Apos escolher o povo indigena e a cor do pedo com o qual deseja jogar, o participante
langard o dado novamente para avangar no tabuleiro. O jogo deve ser orientado pelo professor.
Os jogadores langam o dado para determinar quantas casas devem mover seus pedes. O nimero
6 ¢ o maximo permitido para avangar em uma rodada. Sempre que um jogador cair na casa
“Responda Ai”, ele devera responder uma pergunta relacionada a informagdes sobre a historia,
localizagdo e formacdo dos povos indigenas, além de diversas outras caracteristicas das
sociedades indigenas do Amapa e do norte do Pard, como: a) Ocupagdo territorial; b)
Demografia; c¢) Terras indigenas; d) Troncos e linguas indigenas; ) Expressdes culturais; f)
Organizacao social e politica; e, g) Cosmologia e vida ritual. A pergunta sera determinada por
uma carta retirada do conjunto “Responda Ai”. Se o jogador acertar a resposta, avanga uma
casa no tabuleiro.

Este jogo foi aplicado e desenvolvido em uma turma de 4° ano do ensino fundamental

no ano de 2024, e deve alguns erros, tentativas acertos até seu produto final.



6. CONSIDERACOES FINAIS

A efetiva implementacdo da Lei n.° 11.645/2008 depende de um esfor¢o conjunto entre
educadores, gestores escolares e orgdos publicos, garantindo que as novas geragdes tenham
acesso a um ensino de Historia que respeite e valorize a diversidade étnico-cultural do Brasil.
Cada um necessita assumir suas responsabilidades, pois sabemos que esta lei ¢ um instrumento
legal e fundamental para promover uma educagdo mais inclusiva e respeitosa com 0s povos
originarios do Brasil, mas ndo garante sua plena aplicacdo. Por isso, ¢ necessario que os
professores conhegam mais afundo sobre a lei.

Apesar dos professores desempenharem um papel essencial na construgdo de uma
educagdao mais inclusiva e critica, ainda falta formacao especifica e a caréncia de materiais
didaticos adequados dificulta a implementacdo de um ensino que valorize a historia e cultura
dos povos origindrios. Pois a maioria dos docentes entrevistados revelou ndo ter recebido
capacitagdo adequada para tratar da tematica, o que limita suas praticas pedagogicas e, muitas
vezes, resulta na reproducdo de narrativas simplificadas e pouco aprofundadas. Essa lacuna na
forma¢do inicial e continuada dos professores demonstra a necessidade urgente de
investimentos em cursos, oficinas e materiais pedagogicos que proporcionem aos educadores
um repertorio mais amplo e critico sobre os povos indigenas.

O ensino da historia e cultura indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda
enfrenta desafios significativos, especialmente no que se refere a aplicacdo da referida Lei. A
pesquisa revelou que, apesar da obrigatoriedade legal, a abordagem dessa tematica em sala de
aula ocorre de forma superficial, limitada a momentos especificos, como o “Dia dos Povos
Indigenas”, e muitas vezes, permeada por uma visao eurocéntrica. A falta de formagao docente
permite que isto ocorra, pois sem capacitacdo especifica, os professores acabam reproduzindo
visdes eurocéntricas e simplificadas, o que refor¢a a exclusdo simboélica dos povos indigenas
do curriculo escolar. Porém isto ndo impede que os docentes busquem, por iniciativa propria,
alternativas para superar suas limitagdes e promover ensino realista, responsavel,
contextualizado e dindmicosobre a populagdo indigena.

No que diz respeito ao livro didatico, que € o principal recurso utilizados para o ensino
dos discentes, observou-se que ainda hd uma lacuna significativa na representagdo

contemporanea dos povos indigenas. Esses pontos revelam a distancia entre o discurso legal e
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a pratica pedagogica cotidiana, exigindo a¢des concretas e estruturadas na produgao do livro
como recursos pedagdgicos.

Além disso, a andlise dos livros didaticos do PNLD 2023 demonstrou que, embora a
tematica indigena esteja presente, ainda ha uma reproducdo de esteredtipos e um tratamento
reduzido da realidade contemporanea desses povos, o que permite e reforca uma visao folclorica
dos indigenas, impedindo que os alunos desenvolvam uma compreensao mais complexa e
critica sobre sua historia, direitos e contribui¢des para a sociedade brasileira.

A pesquisa propds a criagdo de um recurso didatico com a finalidade de enriquecer os
conhecimentos e informacgdes a respeito dos povos indigenas da regido do Amapa e norte do
Par4, através de um jogo de tabuleiro sobre a Histéria e Cultural dos Povos Indigenas do Amapa
e Norte do Para. A proposta do “jogo dos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Pard” ¢ uma
resposta criativa e eficaz aos desafios mencionados. A ludicidade ¢ uma estratégia poderosa no
ensino-aprendizagem, especialmente nos anos iniciais, pois estimula o interesse e a participagao
dos alunos; favorece a construcao de conhecimentos significativos; € rompe com métodos
tradicionais e centrados exclusivamente em livros didaticos. Além disso, ao focar em povos
indigenas especificos do Amapa e norte do Para, a iniciativa valoriza as realidades regionais, o
que ¢ coerente com os principios da educacao intercultural.

Desta forma, esse jogo de tabuleiro busca estimular o aprendizado de forma ludica e
interativa da mesma forma que auxiliar os professores no desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais dindmicas, com vistas a aproximar os alunos da riqueza cultural e historica
dos povos indigenas desta regido, promovendo uma abordagem que execeda os contetidos
formais dos livros didaticos. Além de assumir uma abordagem educacional antirracista e
descolonizadora como condi¢@o necessaria para transformar o ensino da historia indigena. Essa
abordagem rompe com a visdo tradicional e hegemonica da histéria nacional, pautada na
narrativa do “descobrimento” e da “integracdo”, e propde uma releitura que reconhece os povos
indigenas como sujeitos historicos ativos.

Espera-se que enquanto uma ferramenta pedagogica, esse jogo possa servir como um
modelo para outras iniciativas educacionais que busquem descolonizar o ensino da historia
indigena e ampliar a participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

O jogo em questao permite conhecer melhor a histéria e cultura da populacao indigenas
através do ensino, o que ¢ crucial para a preservagdo de sua identidade e modo de vida dessas
populagdes, formulando principios e valorizagdo aos alunos.

Este estudo refor¢a que a transformacao do ensino de historia e cultura indigenas passa

pela formacao docente, pela revisdo dos materiais didaticos e pela ado¢ao de metodologias
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inovadoras e participativas. A valorizacao da histéria e culturas indigenas na escola nao apenas
contribui para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica, mas também
fortalece a identidade e o protagonismo dos povos indigenas no Brasil.

Somente com um compromisso continuo com a educacao antirracista e descolonizadora
sera possivel romper com as narrativas hegemonicas e construir um ensino mais representativo

e plural da diversidade cultural brasileira.
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