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O racismo ¢ tdo profundamente radicado no
tecido social e na cultura de nossa sociedade,
que todo repensar da cidadania precisa
incorporar os desafios sistematicos a pratica do

racismo.
(Munanga, 2004)



RESUMO

Construir um ensino antirracista no Brasil, requer o envolvimento de todos que compdem a
estrutura educacional desse pais. No entanto, ¢ importante que haja uma intervengao efetiva por
parte do estado, no sentido de criar politicas que atendam as demandas voltadas para uma
educacdo racial e inclusiva. A disponibiliza¢do de obras literarias para as escolas faz parte da
politica educacional brasileira, sendo essa a¢do gerenciada pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD/FNDE/MEC), que por meio do PNLD Literario envia para as
escolas publicas do pais, literaturas com as mais variadas abordagens, dentre essas, as que
tratam da historia e cultura afro-brasileira. A literatura, assim como o cinema e a musica podem
ser uma importante ferramenta pedagdgica para professor de Historia discutir com os alunos a
questao racial, retirando da poesia, contos e cronicas elementos historiograficos que evidencie
o protagonismo do negro na constru¢ao histérica nacional e local (amapaense). Assim sendo,
partindo da conexao entre a Historia e a Literatura, o referido estudo tem como objetivo central,
construir um Caderno Tematico voltado para o uso de literaturas afro-brasileiras e afro-
amapaenses no Ensino de Historia, mostrando aos professores de Historia dos Anos Finais do
Ensino Fundamental a possibilidade pedagdgica de utilizagao da literatura para discutir com os
alunos a Histéria do negro no Brasil e no Amapa. O estudo desenvolve-se na perspectiva da
pesquisa qualitativa, por meio de pesquisa bibliografica, com a andlise de obras de
autores/autoras que falam sobre o racismo no Brasil, as Leis antirracistas 10.639/03 e 11.645/08
e seus reflexos no sistema educacional brasileiro desde de suas sangdes, livros didaticos e
paradidaticos, uso de literaturas afro-brasileira e afro-amapaenses no Ensino de Historia, além
disso foi feito a analise do acervo pertencente ao PNLD Literario edigdo 2020, direcionado aos
Anos Finais do Ensino Fundamental, verificando o quantitativo de obras que tratam da Historia
do negro no Brasil, além do nimero de autores negros relacionados as referidas obras. Utilizou-
se também da pesquisa documental através da leitura e andlise dos seguintes documentos: Leis
10.639/03 e 11.645/08, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Etnico-Racial e para
o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004), Planos Nacionais de
Implementacdo das referidas Diretrizes (2013), BNCC e o curriculo do componente curricular
de Historia, editais do PNLD e a Lei Estadual n°® 1.196/08. Desta forma, como resultado, o
referido estudo identificou que o MEC disponibiliza obras literarias que tratam da historia do
negro no Brasil, embora seja numa pequena quantidade. Numa abordagem regional, verificou-
se que o Estado do Amapa possui autores que abordam a tematica negra local, no entanto essas
obras nao estdo disponibilizadas nas escolas amapaenses. Por meio dessas obras foi possivel
propor como sugestao de atividade do Caderno Tematico, trés aulas-oficinas relacionadas a
questdo racial e a historia e cultura afro-brasileira e afro-amapaense. Por fim, a pesquisa em
questdo tem grande relevancia para o Ensino de Histdria, pois acaba provocando os professores
de Historia a refletirem quanto a possibilidade de utilizagdo da literatura como fonte de pesquisa
historica e como metodologia de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Literatura; Racismo; Afro-brasileira; Afro-amapaense.



ABSTRACT

Building an anti-racist education system in Brazil requires the involvement of everyone who
makes up the country's educational structure. However, it is important that the state intervenes
effectively to create policies that meet the demands of racially inclusive education. Making
literary works available to schools is part of Brazilian educational policy, and this action is
managed by the National Book and Teaching Material Program (PNLD/FNDE/MEC), which,
through the PNLD Literary Program, sends the country's public schools literature with a wide
variety of approaches, including those dealing with Afro-Brazilian history and culture.
Literature, as well as cinema and music, can be an important pedagogical tool for history
teachers to discuss the racial issue with their students, drawing from poetry, short stories and
chronicles historiographical elements that highlight the role of black people in national and
local (Amapa) historical construction. Therefore, based on the connection between History and
Literature, the main objective of this study is to build a Thematic Notebook focused on the use
of Afro-Brazilian and Afro-Amapa literature in History Teaching, showing history teachers in
the final years of elementary school the pedagogical possibility of using literature to discuss the
history of black people in Brazil and Amapa with their students. The study is developed from
the perspective of qualitative research, through bibliographical research, with the analysis of
works by authors/authors who talk about racism in Brazil, the anti-racist Laws 10.639/03 and
11.645/08 and their reflexes in the Brazilian educational system since their sanctions, textbooks
and paradidactic books, use of Afro-Brazilian and Afro-Amapa literature in History Teaching,
In addition, an analysis was made of the collection belonging to the PNLD Literary edition
2020, aimed at the Final Years of Elementary School, verifying the number of works that deal
with the History of black people in Brazil, in addition to the number of black authors related to
these works. Documentary research was also used by reading and analyzing the following
documents: Laws 10.639/03 and 11.645/08, National Curriculum Guidelines for Ethnic-Racial
Education and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture (2004),
National Implementation Plans for these Guidelines (2013), BNCC and the History curriculum,
PNLD notices and State Law No. 1.196/08. As a result, the study identified that the MEC
provides literary works that deal with the history of black people in Brazil, albeit in a small
number. In a regional approach, it was found that the state of Amapa has authors who deal with
local black issues, but these works are not available in Amapa schools. Using these works, it
was possible to propose three workshop lessons related to the issue of race and Afro-Brazilian
and Afro-Amapaense history and culture as suggested activities for the Thematic Notebook.
Finally, the research in question is of great relevance to history teaching, as it provokes history
teachers to reflect on the possibility of using literature as a source of historical research and as
a teaching methodology.

Keywords: History teaching; Literature; Racism; Afro-Brazilian; Afro-Amapaense.
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INTRODUCAO

O racismo ¢ um tema que ha décadas gera importantes debates dentro da sociedade
brasileira, trazendo consigo relevantes reflexdes em torno do papel do ensino como promotor e
valorizador da historia e cultura afro-brasileira, como preconiza a Lei n® 10.639/03. No entanto,
¢ importante pensar em mecanismos pedagodgicos e metodologico que venham dar suporte para
a sua implementac¢ado, sendo assim, tais discussoes perpassam pela elaboragdo de um curriculo
que contemple o protagonismo do negro na histéria brasileira.

O Ensino de Historia tem fundamental importancia para a construgao de uma educagao
antirracista, haja vista, que através desse componente curricular, o professor tem a possiblidade
de abordar a histéria do negro dentro de uma perspectiva decoloniall. Portanto, ¢ necessario
verificar a estruturacdo curricular dessa disciplina em relag@o a referida tematica.

Os materiais didaticos, por sua vez, sdo reflexos desse curriculo, pois direcionam a
forma de abordagens que os livros didaticos e literarios dao a historia e cultura afro-brasileira.
Nesse sentido, se faz necessario, também, analisar como os livros didaticos e literarios tratam
a histéria do negro no Brasil, verificando se eles dao visibilidade e a devida importancia a
histéria dessa etnia.

Como colocado acima, as obras literarias fazem parte do contexto que compde o
universo dos materiais paradidaticos, assim sendo, eles tém como caracteristica a
interdisciplinaridade, vindo a permitir a sua utilizacdo pedagogicamente pelos professores das
diversas areas do saber, dentre esses estdo os que atuam na disciplina de Historia.

Com isso, as literaturas podem ser importantes ferramentas pedagodgicas para os
professores de Historia abordarem a questao racial em sala de aula. Segundo Pesavento (2003,
p. 32) a Historia e a Literatura sao “formas distintas, porém, proximas, de dizer a realidade, lhe
atribuir/desvelar sentidos, € hoje se pode ver que estdo mais proximas do que nunca”. Assim
sendo, a referida pesquisa se desenvolveu em torno da utilizacdo das literaturas afro-brasileiras
e afro-amapaense no Ensino de Historia.

A investigacdo partiu da problematica desencadeada a partir das seguintes indagacdes:
Os professores de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental utilizam as obras literarias

como ferramentas pedagogicas para abordar a tematica afro-brasileira e afro-amapaense? As

! Segundo Quijano (2007), a construgdo histérica da modernidade transcorre por uma construgdo hierarquica
pautada na constitui¢o do poder por intermédio do colonialismo constituida no mundo moderno. Com isso, o
conceito decolonial vem contrapor o pensamento do colonialismo, questionando essa organizagdo histdrica
hierarquizada que coloca certos grupos sociais como subalternos
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obras literarias afro-amapaenses produzidas por autores locais estdo inseridas nas escolas no
ambito escolar amapaense para serem utilizadas na sala de aula pelos professores de Historia?
e como utilizar as obras literarias no ensino da tematica afro-brasileira e afro-amapaense no
ensino de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental?

Partimos do pressuposto: 1) que ¢ possivel, por meio da constru¢do de um caderno
tematico, auxiliar o professor a pensar a questao étnico-racial na escola, pelo fato de ser possivel
abordar nesse tipo de material questdes diversas pertinentes a temdtica, como ao uso da
literatura em sala de aula; 2) a incorporagao de atividades na caderno tematico, tais como: aulas-
oficinas e sequéncias didaticas, afim de abordar a temdatica da historia e cultura afro-brasileira
e afro-amapaense nos anos finais do Ensino Fundamental, por meio da utilizagdo de obras
literarias, tanto as disponibilizadas as escolas pelo PLND, bem como aquelas produzidas por
autores afro-amapaenses podem contribuir para que o professor possa refletir sobre
metodologias ativas no ensino de Historia.

Em relacdo a metodologia e procedimentos, a investigacdo tem como foco o campo do
Ensino de Histéria. A pesquisa em torno do tema tem como o base de estudo a pesquisa

qualitativa:

Na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os
dados, entre o contexto e a agdo, usando a logica da analise fenomenolégica, isto é,
da compreensdo dos fendmenos pela sua descricdo e interpretacdo. As experiéncias
pessoais do pesquisador sdo elementos importantes na andlise e compreensdo dos
fendmenos estudados (Teixeira, 2001, p. 124, grifo nosso).

Para o desenvolvimento das discussdes pontuadas nessa dissertacdo, utilizou-se,
inicialmente, a pesquisa bibliografica por meio da leitura de livros e artigos, bem como a
pesquisa documental, haja vista que foram analisados os seguintes documentos: Leis n°
10.639/03 e n°® 11.645/08, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Etnico-Racial e
para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004), Planos Nacionais de
Implementagdo das referidas Diretrizes (2013), BNCC e o curriculo do componente curricular
de Historia, editais do PNLD e a Lei Estadual n® 1.196/08.

Além disso, para responder os questionamentos supracitados, foi feita a sondagem das
obras literarias que abordam a histéria do negro no Brasil, disponibilizadas pelo Ministério de
Educacdo (MEC) para escolas publicas brasileiras, través do PNLD Literario, Edicdo 2020
(Anos Finais do Ensino Fundamental). Da mesma forma, foi realizada a verificacdo das obras
literarias afro-amapaenses produzidas por autores locais, observando se chegam até as escolas

publicas do estado do Amapa para serem usadas pelos professores de Historia.
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O objetivo principal da pesquisa pautou-se na elaboracao de um Caderno Tematico, que
traz em seu conteudo uma breve discussao relacionada ao uso das literaturas afro-brasileiras no
Ensino de Historia, apresentando as literaturas que tratam da historia do negro que sao indicadas
no PNLD Literario, edicdo 2020. Além disso, apresenta obras literarias afro-amapaenses
produzidas por autores amapaenses. O referido produto prevé, como finalizagdo, a proposta de
atividades estruturadas no formato de aula-oficina, desenvolvidas por meio de sequéncia
didatica. Ressalta-se que esse Caderno Temadtico ¢ direcionado aos professores de historia que
atendem aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A pesquisa em questao tem grande relevancia o campo da Historia, haja vista que sdo
poucos os trabalhos cientificos que versam sobre o uso da literatura negra no Ensino de Historia.
Além disso, ndo ha investigacdes académicas relacionadas a utilizagao de obras literarias afro-
amapaenses nas aulas de Historia.

Assim sendo, a referida pesquisa esta organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo aborda as discussdes em torno da questdo étnico-racial no Brasil, a partir dos estudos
de Munanga (2013) e Moore (2007), que enfatizam a trajetoria de lutas tragadas pelos
movimentos sociais antirracistas pela busca da igualdade racial e o reconhecimento da histéria
da cultura afro-brasileira e africana. As Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08, sdo frutos dessas lutas,
haja vista, que dentre as reivindicagdes apresentadas pelos movimentos antirracistas no Brasil,
estdo o reconhecimento da participacdo do negro para a construcdo historica brasileira, ndo
como meros coadjuvantes, mas como protagonistas. Nesse sentido, para embasar o esse estudo,
foram buscados suportes tedricos em autores que discorrem sobre a referida abordagem, onde
tratam da questdo racial no ambito educacional nacional apds a sangdo das referidas leis, dentre
esses autores estao: Coelho (2009), Costa (2013), Gongalves (2018) e Araajo (2021).

O segundo capitulo traz as discussdes em torno do uso das obras literarias no ensino de
historia, além de uma breve abordagem sobre os livros didaticos e paradidaticos, discorrendo
sobre suas produgdes e utilizacdes em sala de aula. Para isso, foram buscados aportes tedricos
nos autores Circe Bittencourt (2018, 1992, 2008) e Kazume Munakata (1997, 2004). Tais
discussdes sdo fundamentais para entender como se da o uso das literaturas no ensino de
Historia. Para isso, estamos apresentando a literatura a partir da sua interdisciplinaridade,
elemento esse que permite a sua utilizacdo pelos professores de Historia para tratarem da
questao racial na sala de aula.

A partir dessa visdo, no que tange a questao racial e a historia e cultura afro-brasileira,
as obras literarias podem trazer pistas importantes que remetem a historia do negro Brasil,

cabendo ao professor, de forma analitica e planejada, fazer a ligagdo coerente da ficgdo — uma
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das principais caracteristicas da literatura — com a Historia, possibilitando uma reflexdo
antirracista construida a partir da utilizagdo dessas literaturas com enfoque racial em sala de
aula.

O terceiro capitulo discorre sobre as politicas e agdes desenvolvidas pelo Governo
Federal através do Ministério da Educagdo (MEC) com relagdo ao Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), instituicdo essa responsavel pela avaliacdo, aquisicdo e
distribuicao de materiais didaticos para as escolas publicas da Educagdao Bésica no Brasil. O
PNLD Literario, faz parte do Programa Nacional do Livro e Material Didatico, ou seja, ¢ através
dele que o Ministério de Educacao disponibiliza obras literarias para as escolas publicas que
atendem desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. No entanto, por uma questao de recorte
tematico, a presente pesquisa buscou discutir apenas sobre as obras literdrias que fazem parte
desse programa e sdo direcionadas aos Anos Finais do Ensino Fundamental, destacando as
literaturas que tratam da questdo racial e da histéria e cultura afro-brasileira.

No quarto capitulo, as discussdes t€ém o enfoque em obras literarias que tem como
tematica a historia do negro no Amapa e que foram produzidas por autores amapaenses. Antes
de adentrar nesse debate, foi feito uma breve contextualizagdo acerca da historia do negro no
Amapa, enfatizando a importancia dos movimentos sociais negros para o reconhecimento e
valorizacdo do protagonismo historico-cultural afro-amapaense. Nesse capitulo também ¢
abordada a tematica racial dentro do contexto educacional amapaense, verificando de que forma
a historia e cultura negra ¢ assistida pelo estado e quais as politicas desenvolvidas pela
Secretaria Estadual de Educa¢do do Amapa (SEED/AP), averiguando se esta de acordo com o
que preconiza a Lei n°® 10.639/03.

Nessa senda, abordamos as discussdes sobre as literaturas afro-amapaenses e a
possibilidade de suas utilizagdes nas escolas que atendem aos Anos Finais do Ensino
Fundamental no estado do Amap4, levando em consideracdo que diferente das literaturas do
PNLD Literario, elas ndo estdo disponibilizadas nas referidas escolas.

Para embasar essa abordagem, utilizamos os estudos de autores como Moraes (2009),
Custodio (2016), Santos (1998), Sena Junior (2016), Custédio e Foster (2019) e Costa e
Custodio (2015). Para as analises de obras afro-amapaenses, foram selecionadas obras
produzidas por autores negros amapaenses, dentre elas, estdo: a antologia poética Afrologia
Tucuju: historicidade, religiosidade, autoestima e subjetividade do negro (2018), organizado
pelo escritor Ivaldo Sousa; A turminha do Laguinho e as historinhas dos afro-amapaenses
(2024), produzida por Laura Cristina da Silva e Historia do meu povo (2002), escrita por

Esmeraldina dos Santos.
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Desta forma, o referido estudo tem como proposta instigar professores de Historia
refletir acerca do uso de obras literarias afro-brasileiras e afro-amapaense como instrumentos
pedagbgicos para tratar sobre a questdo racial com os alunos na sala de aula, uma vez que as
discussdes apresentadas aqui sugerem reflexdes sobre a possibilidade e alternativas de inclusao

dessa ferramenta no Ensino de Historia.

1. DEBATES EM TORNO DA RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

A Histéria do Brasil, desde sua origem, foi contada de forma segregadora, onde seu
enredo privilegiava os colonizadores, colocando-os como protagonistas da historiografia
brasileira, tendenciando fortemente para uma ideia voltada ao olhar europeu. Essa narrativa
desprivilegiava os indigenas, os africanos e afro-brasileiros como atores importantes para a
construcao historica, social, cultural, politica e econdmica do Brasil, uma vez que seus corpos
e existéncia, do ponto de vista colonizador, tinham a necessidade de serem dominados por eles:
aos indigenas foi fixada a ideia de que precisavam ser “salvos” e aos africanos trazidos como
escravizados pelos navios tumbeiros a desumanizagdo tornava-os apenas instrumentos de
trabalho servil.

Segundo Munanga (2013), o Brasil ¢ um pais pluricultural e tem em sua construcao
social e cultural uma forte heranca africana, e por esse motivo, a cultura afro-brasileira na
deveria ocupar um lugar semelhante ao ocupado pelas demais culturas que fazem parte dessa
estrutura social, como a europeia, arabe, judia, dentre outras. Cada uma delas tem sua
especificidade e importancia dentro de um contexto historico-nacional, e juntas elas formam
uma memoria coletiva. Retomando a questdo da heranca africana, o que se tem, em nivel
nacional, foi a desvalorizacao dela: as religides de matriz africana, a exemplo, sofreram
constantes tentativas de silenciamento por meio do racismo religioso; a capoeira chegou a ser
criminalizada em 1980. Posto isto, ¢ necessario ressignificar os elementos culturais africanos
dentro do contexto historiografico nacional, a fim de combater o passado histérico excludente
em relagdo a eles, e ainda, para colocar em evidéncia o protagonismo do negro na construgao
da historia brasileira.

No Brasil, s3o comuns situa¢des envolvendo a pratica de racismo, sendo presenciadas
nos mais variados ambientes sociais, tais como; escola, trabalho, midia, espacos publicos,
dentre outros. Para Moore (2007), o racismo esta presente efetivamente na sociedade, haja vista,
que ¢ um produto construido dentro de um processo histérico, que perpassa por todas as esferas

sociais gerando, desta forma, um racismo arraigado apoiado por um sentimento historicamente
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estabelecido. No entanto, o autor afirma que a luta contra o racismo também deve ser continua
como uma forma de combate a esse pensamento estrutural historicamente construido.

Nas ultimas décadas, muito tem se debatido académica e socialmente acerca de questdes
relacionadas ao racismo, vindo suscitar questionamentos que sdo de grande relevancia para
compreensdo do preconceito racial existente no cotidiano da sociedade brasileira, tais como: as
desigualdades raciais e suas consequéncias, o protagonismo africano e afro-brasileiro na
histdria nacional, o conceito decolonial como um elemento de desconstru¢ao de um pensamento
eurocéntrico, dentre outros.

Dentro dessas discussdes ¢ de grande relevancia entender a educagdo como uma
importante instituicdo de transformacao social, pois através dela cria-se a possibilidade de
reconstruir a histdria dos negros, colocando-os como protagonistas da historiografia brasileira,
vindo oportunizar a sociedade a formagao de uma consciéncia antirracista, pautada na igualdade
racial como preconizam as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/082.

O racismo no Brasil se apresenta na historiografia pautada na ideia eurocéntrica que
subalterniza os negros, os invisibilizando dentro do contexto histérico nacional. Mesmo apos a
abolicdo da escravidao, a sociedade brasileira ainda convive com as consequéncias desse
momento histdrico, pois ainda sao evidenciados atos preconceituosos e discriminatérios em
desfavor da popula¢do negra. Aquino e Wanderley (2012), afirmam que a disparidade racial
colocada entre brancos e negros no Brasil esta fortemente presente na contemporaneidade social
brasileira, perpassando praticamente por todos os campos da sociedade: informacao, educacao,
saude, habitacdo, seguranga e renda.

Esse esteredtipo de submissao e passividade direcionado ao negro € resultado de uma
historiografia construida a partir do olhar do colonizador, que ratifica um modelo social pautado
na desigualdade racial. Essas narrativas nortearam por décadas o Ensino de Histéria no Brasil.
Segundo Nadai (1993), a disciplina escolar de Histdria, em sua origem no Brasil, seguia os
preceitos da Historia da Europa Ocidental, que era vista como a verdadeira historia das
civilizagdes, vindo a reforcar a invisibilidade de sujeitos importante na constru¢ao da Historia
brasileira.

O eurocentrismo suprimiu a Histoéria de resisténcia e lutas exercidas pelos negros ao
longo da Histéria do Brasil, haja vista que, muitos foram os movimentos de manifestagdes
motivadas pelas insatisfagdes por conta da escravidao, que perduram mesmo apds a abolicao.

Para Ciconello (2008), os negros no Brasil construiram a sua histéria pautada em constantes

2 Essa lei incluiu o estudo da histéria e culturas indigenas.
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lutas contra o processo de escravidao instituida nesse pais, segundo o autor, existem diversos
relatos dessas resisténcias historicas ocorridas nos quilombos lideradas por escravizados, um
outro exemplo sdo os movimentos abolicionistas do século XIX que lutavam pelo fim da
escraviddo. Sendo assim, essa afirmagdo vem contrapor a narrativa do negro submisso € passivo
frente a escravidao e a discriminacao racial.

As lutas pos-escraviddo foram direcionadas para a busca da igualdade racial e
reconhecimento de uma identidade historico-cultural africana e afro-brasileira. Ciconello
(2008), afirma que as reivindicagdes ocorreram por meio de varias organizagdes sociais ligadas
aos movimentos antirracistas, dentre essas estdo: o Movimento Unificado (MNU), a
Coordenagdo Nacional de Entidades Negras (CONEN), a Unido dos Negros pela Igualdade
(UNEGRO), Articulagdes de Mulheres Negras Brasileiras (AMNB), e o Féorum Nacional de
Mulheres Negras (FNMN), essas entidades, dentre outras, sdo importantes ferramentas na luta
pela igualdade racial.

Dessa forma, as mobilizag¢des de afro-brasileiros vinculados a movimentos antirracistas
foram fundamentais para impulsionar as discussoes concernentes a desigualdade racial presente
na sociedade brasileira. Ampliando esses debates, nas ultimas décadas, as universidades
intensificaram cientificamente os estudos em torno do fendmeno histoérico-social relacionado
ao contexto do racismo, sendo assim, as leis antirracistas 10.639/03 e 11.645/08, que tornam
obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-brasileira na educagdo bésica, assim como da
cultura e historia indigena, sdo frutos desses debates e reivindicagdes historicas dos movimentos
sociais negros nos mais variados ambitos sociais.

Munanga (2013), afirma que ¢ necesséario compreender o que ensinar sobre a Africa e
sobre os afro-brasileiros nas escolas da educacio basica do Brasil, haja vista que a Africa é um
continente imenso, dividido em uma variedade de povos, com culturas e linguas peculiares a
cada nagao, da mesma forma que o Brasil negro possui sua peculiaridade com tragos culturais
africanos. Desta forma, os professores devem ter clareza sobre os contetidos relacionados a
Africa e ao Brasil negro, para nio correrem o risco de reduzir a importancia da cultura africana
e afro-brasileira dentro do contexto histdrico nacional.

Desse modo, as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 sdao implementadas para dar a
possibilidade de valoriza¢do da cultura africana, afro-brasileira e cultura e historia indigena,
através do mecanismo educacional brasileiro, pois com a obrigatoriedade desse ensino a
Historia do negro no Brasil passaria a ser discutida e abordada nos curriculos, perpassando suas
discussdes pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, livros didaticos e pratica docente com

relagdo a abordagem étnico-racial na escola.
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Atualmente muitos autores discutem sobre a efetivagao das leis antirracista supracitadas
no contexto socioeducacional brasileiro. Em 2023, completaram-se duas décadas da
promulgacdo da Lein® 10.639/03, um marco que trouxe consigo importantes debates e reflexdes
no cenario académico sobre os impactos positivos dessa legislacdo na sociedade brasileira. Ao
longo dos mais de vinte anos de sua vigéncia, discutem-se tanto as politicas que contemplam
sua efetivagdo, quanto a forma como as escolas tém abordado a questdo étnico-racial a partir
de sua implementagdo. Analisa-se ainda como os livros didaticos e paradidaticos retratam a
histéria do negro no Brasil, além de refletir sobre em que medida a referida lei tem contribuido

para os avancos na igualdade racial no contexto social brasileiro.

1.1 As Leis 10.639/03 e 11.645/08 como promoc¢io de um ensino antirracista

Como dito anteriormente, resultante das reivindica¢des histéricas dos movimentos
negros no Brasil, foi sancionada a Lei n°® 10.639/03, pelo entdo presidente da Republica Luis
In4cio Lula da Silva. A lei alterou a LDB 9.394/96 (Leis de Diretrizes e Bases da Educagao),
acrescentando o artigo 26A, que torna obrigatério o Ensino da Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educagdo Basica e ainda o a acréscimo do Artigo 79B que inseriu o dia 20 de
novembro no calendério escolar como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Sendo assim, o

Artigo 26 A §1°, discorre que:

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes & Historia do Brasil.

A referida lei representa um marco na histoéria antirracista no Brasil, pois traz em seu
contexto de implementagdo o resultado de décadas de lutas e reivindicagdes pelo
reconhecimento identitdrio e historiografico do negro na construgdo social, cultural, artistica,
econdmica e politica brasileira. Desse modo, a obrigatoriedade estabelecida pela Lei n°
10.639/03 confere certa visibilidade a historia da cultura africana e afro-brasileira através dos
curriculos e diretrizes educacionais. Essa medida possibilita que a Histéria do negro no Brasil
seja conhecida pelos alunos por meio de discussdes levantadas em diversos materiais
audiovisuais e impressos, em especial nos livros didaticos e paradidaticos, utilizados por meio

de planejamentos estratégicos realizados pelos professores.
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Junto a isso, como proposta de valoriza¢ao da Histéria dos povos indigenas no Brasil e
o enfrentamento a uma postura social-politica historicamente racista direcionando aos povos
originarios brasileiros, foi sancionada em 10 de marco de 2008 a Lei n° 11.645/08, também
como fruto das reivindicagdes dos movimentos sociais indigena, bem como da sociedade civil
organizada. Essa lei trouxe a alteragdo no Artigo 26 A §1° das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB/1996), complementando na redagdo da Lei n° 10.639/03, que ja trazia em sua
redacdo a busca do reconhecimento historiografico do negro, vindo entdo, garantir a inclusao
da historia e culturas indigenas nos curriculos e diretrizes da Educacdo Bésica Nacional. Com
1sso, essa lei vem garantir o estudo e ensino das representagdes historicas culturais ndo s6 do

negro, mas também do indigena. O texto do Artigo 26 A §1° da LDB 9.394/96, preconiza que:

O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

As referidas leis vieram possibilitar que a historiografia brasileira dé visibilidade aos
indigenas, afro-brasileiros e africanos como atores importantes na construgao histdorica nacional
do Brasil no ambiente escolar, haja vista, que eles tiveram por muito tempo sua Historia
suprimida por uma narrativa segregadora.

Desse modo, ¢ relevante refletir sobre quais impactos sociais essas leis trouxeram para
a sociedade brasileira at¢ 0 momento e quais os beneficios ainda podem trazer doravante. No
que tange a Lei n°® 10.639/03, Coelho (2009), afirma que ela veio proporcionar a sociedade uma
nova forma de se pensar a inclusdo, levando em conta a diversidade identitdria dos mais
variados segmentos existentes na sociedade brasileiras. Dessa forma, a lei possibilitou
contextualizar o negro dentro do cenario social, educacional e historiografico brasileiro.

Para Costa (2013), a Lei n® 10.639/03 vem dar um novo norte para o ensino no Brasil,
pois traz em sua proposta preceitos de cunho pedagdgico que tem como objetivo a
desconstruc¢do histérica de um pensamento racista, buscando, desta forma, a superagdo da
historia etnocéntrica contada a partir do olhar do colonizador, reestruturando assim, o contexto
metodologico do ensino das relagdes étnico-raciais nas escolas brasileiras, de forma que venha
dar visibilidade e valorizacao da identidade cultural da matriz africana e afro-brasileira no

processo de ensino-aprendizagem. Com isso, a autora ressalta a necessidade de avaliar o
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processo de implementacao das politicas curriculares pertinentes as relagdes étnico-raciais no
Brasil.

O posicionamento da referida autora estd contextualizado nos dez anos de criagdo da
Lein® 10.639/03, no qual ela realiza um balanco dos avangos e entraves ocorridos durante essa
década de vigéncia, colocando como de extrema importancia a necessidade da avaliacdo de
pontos importantes para efetiva¢ao da lei no ambito educacional. Os pontos levantados por ela
sdo: as agOes eventuais desenvolvidas pela escola, curriculos, formagdo do docente. Esses
elementos sdo essenciais para compreender tanto os obstaculos que dificultam quanto os
facilitadores na implementacao da lei, e a partir dai direcionar as politicas necessarias para sua
plena efetivagao.

As politicas educacionais sao fundamentais para a implementagao da Lei n° 10.639/03,
perpassando por eventuais acdes que sejam desenvolvidas no ambito da escola. Ainda segundo
Costa (2003), essas acdes podem se apresentar sob dois pontos: através de projetos ou agdes
pontuais. Nesse contexto, o projeto politico-pedagdgico uma dimensdo mais ampla, que tem
como objetivo orientar o processo educativo na escola, envolvendo desta forma toda
comunidade escolar. A agdo pontual, por sua vez, esta relacionada a uma agao especifica com
determinagdo espacial, temporal e procedimentos metodologicos. Sendo assim, a coletividade
de agdes nas escolas tem grande relevancia para que essa lei tenha sua efetivacdao consolidada.

Ademais, a referida autora destaca a necessidade de uma avaliacdo critica dos
curriculos, no que tange a efetivagdo da Lei n® 10.639/03. Ela argumenta que mesmo com o0s
dez anos de sua criagdo, o curriculo escolar ainda norteia uma narrativa nacional e hegemonica,
que celebra os mitos, e que ratifica os privilégios do colonizador, tratando o dominado como
figura exdtica e folclorica. Contudo, a autora ressalta que a implementagdo de uma politica
curricular para a educacao das relagdes étnico-raciais deve abarcar professores e alunos num
processo de ensinar e aprender, de forma equilibrada e coerente a importancia cultural e
historica de indigenas, negros e brancos. Com isso, a inclusdo de contetidos referente a historia
e cultura afro-brasileira e africana ndo pode ser colocado como algo a parte.

O professor ¢ um sujeito imprescindivel dentro do processo de discussdo relacionando
a implementacdo da Lein® 10.639/03 na escola, pois ¢ ele quem operaciona o ensino da tematica
étnico-racial na sala de aula com os alunos, por isso € necessaria uma atencao especial para esse
profissional. Segundo Costa (2013), os docentes ainda necessitam de uma formacao adequada,
direcionada a partir da inclusdo de politicas curriculares que assegurem a preparagao desse
professor para uma agdo planejada pedagogicamente na abordagem étnico-racial em sala de

aula como preconiza a referida lei.
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O espacgo escolar tem grande representatividade na sociedade, pois agrega um convivio
pluricultural, onde se encontram uma diversidade de culturas, racas e religioes. Essas
caracteristicas o tornam um lugar propicio a implementacdo das leis antirracistas 10.639/03 e
11.645/08, pois elas viabilizam o contato com essa diversidade, apresentando aos alunos outras
possibilidades de conhecer e respeitar as diferencas.

Sobre os quinze anos de vigéncia da Lei n° 10.639/03, Gongalves (2018, p. 435) afirma
que “a lei ndo ¢ efetivamente cumprida em funcdo de um conjunto de intolerancias e
discrimina¢des enraizadas na sociedade brasileira”, sendo representada através de uma
estrutura social que permite que a liberdade de uma minoria seja favorecida em sobreposi¢ao
as necessidades e anseios de uma grande maioria, ocasionando assim, o favorecimento dos
interesses de poucos em detrimento ao sacrificio de muitos. Com isso, ratifica-se a importancia
da aplicagdo dessa lei para a contraposicao das distor¢cdes que privilegiam a soberania étnico-
racial do “dominador” em desfavor do “dominado”.

Ainda segundo a autora, o racismo ainda continua presente de forma efetiva nas escolas
brasileira. Isso ¢ evidenciado através dos recorrentes casos de discriminacdo racial contra
alunos negros e carentes, refletindo no alto indice de evasao escolar desse publico. Com isso,
se faz necessario uma reflexao, ndo s6 em relagao a lei antirracista, mas também em torno dos
elementos que dificultam a sua implementagao no ambito escolar.

Dentro da observancia posta pela referida autora, outro ponto que também necessita de
atencdo ¢ a formagdo do professor, pois ainda existem caréncias na formacao destes, uma vez
que muitos ndo reconhecem a importancia da historia e da cultura africana para compreensao
da historia do Brasil. A autoria indica que ainda ha a auséncia da plena efetivagdo da Lei n°
10.639/03 nos projetos politicos pedagdgicos das instituicdes de ensino, ocasionada pela falta
de esclarecimentos dos gestores quanto ao que preconiza essa lei, dai a necessidade da formacgao
desses profissionais, pois s6 assim teriam a possibilidade de direcionar nas escolas um ensino
com o objetivo antirracista.

Nesse sentido, partindo dessa afirmagdo, se fazem necessarias reflexdes e estudos
constantes quanto as politicas educacionais desenvolvidas para atingir os objetivos que
preconizam a referida lei, verificando e avaliando as a¢des de cada instituicdo responsavel pela
implementagdo e aplicabilidade da lei supracitada. Dessa forma, ¢ importante analisar, ainda,
como os curriculos vém abordando as questdes raciais, como os livros didaticos se adequaram
a exigéncia dessa lei, como as escolas se alinharam a essa questdo e como os professores

discutem a tematica das relagdes étnico-raciais em sala de aula.
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Ao analisar a maioridade da Lei n® 10.639/03 (dezoito anos de vigéncia da lei), Araujo
(2021) concluiu que ela possui em sua estrutura um arcabougo juridico importante para a sua
implementac¢ao, trazendo em sua redacdo uma compreensao clara de seus objetivos. No entanto,
ele ratifica que para sua plena efetivagdo, se fazem necessarias politicas em forma de acgdes
direcionadas por parte dos governos federal, estaduais e municipais, além de monitoramentos
e avaliagcdes constantes em relacdo ao cumprimento da referida lei.

As Leis antirracistas 10.639/03 e 11.645/08 tém como objetivo primordial desenvolver
uma consciéncia antirracista através do processo educacional, com isso ela dara subsidio para
elaboragdo de mecanismos bem definidos através de metas e objetivos norteados pelos
parametros e diretrizes curriculares nacionais, que dao base ao ensino da cultura africana e afro-
brasileira nas escolas, direcionando os contetidos a serem discutidos e a forma de ensina-los em
sala de aula. Porém, sdo fundamentais as reflexdes quanto aos resultados, positivos ou ndo, que
essas leis trouxeram para o desenvolvimento de uma igualdade racial no contexto social e
educacional brasileiro.

Em sintese, essas leis representam um avango significativo no processo de construgao
de uma sociedade pautada na igualdade étnico-racial, pois buscam, por meio do ensino, o
reconhecimento do negro e do indigena como protagonistas na historia brasileira. Com isso,
emergiu a necessidade de reformula¢do curricular para incorporar substantivamente as
perspectivas étnico-raciais, com especial destaque para a Historia dos afrodescendentes e dos
povos origindrios enquanto eixos estruturantes do processo educativo.

As Diretrizes Curriculares do Plano Nacional para a Educacdo Etnico-Racial e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004) ¢ uma importante ferramenta
para a implementacdo das leis antirracistas, pois traz em seu texto os objetivos e metas
especificas a serem atingidas no que tange a igualdade racial no contexto socioeducacional
brasileiro e ainda, dao direcionamentos aos governos federal, estaduais, municipais e
secretarias de educacdo para que reestruturarem suas agdes para buscar a plena efetivagdo das

Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08.

1.2 O Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Etnico-Raciais no Brasil (2004)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais
(DCNERER) (2004) sao uma extensao pratica da Lei n® 10.639/03, ou seja, as discussoes e

debates gerados no ambito socioeducacional propuseram por meio das Diretrizes Curriculares
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os caminhos pedagdgicos e metodologicos a serem percorridos para atingirem o que
preconizam a referida lei. Santos e Coelho (2012), afirmam que as DCNERER s3o compostas
por orientagdes pautadas em principios e fundamentos que buscam ac¢des afirmativas, através
de politicas que venham valorizar a cultura afro-brasileira e africana dentro do projeto
educacional brasileiro.

A DCNERER (2004) tem como principio central desenvolver uma consciéncia politica
e historica em relagdo a diversidade existente no Brasil, considerando a amplitude cultural dos
diversos grupos étnico-raciais que compdem a formagao social brasileira, buscando a superagao
das indiferengas e injusticas historicas direcionadas aos negros, indigenas, e com isso, valorizar
e reconhecer a importancia da historia dos povos africanos e da cultura afro-brasileira para a
construcao social e cultural da historia brasileira.

Além disso, as diretrizes supracitadas tém como meta atingir a toda sociedade envolvida
no ambito educacional, destinando-se aos administradores dos sistemas de ensino, gestores
educacionais, professores, alunos, familia dos estudantes, assim também como todos que
buscam nelas orientagdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e
educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais, assim também a valorizagao
identitaria da historia e cultura afro-brasileira e africana, junto ao direito a uma educagao de
qualidade no estudo e¢ na formagdo para a cidadania para a constru¢do de uma sociedade
democratica e justa.

O estado tem o papel fundamental dentro desse processo, pois cabe a ele promover e
incentivar politicas de reparagdo, como preconiza a Constituicdo Federal, Art. 205, com isso o
estado tem como responsabilidade criar politicas educacionais e estratégias pedagdgicas de
valorizagao da diversidade, visando superar a desigualdade étnico-racial existente no Brasil.

As referidas Diretrizes também direcionam a ado¢do de politicas de corregao de
desigualdades raciais e sociais, por meio de programas de agdes afirmativas, orientando para a
oferta de tratamento diferenciado com o propdsito de corrigir desvantagens criadas e mantidas
por uma estrutura social excludente e discriminatdria, que marginaliza o negro e o indigena,
além de outras etnias e racas.

As DCNERER, ainda buscam nortear a valorizagao, divulgacao e respeito aos processos
historicos de resisténcia negra durante o periodo escravista no Brasil, elencando, nesse

contexto, seus descendentes na contemporaneidade, e com isso, mostrar o protagonismo

3 A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).
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africano na historiografia brasileira, contrapondo a ideia posta do “negro passivo” e conformado
com a condigdo de escravizado e de subalternizado no processo historico nacional.

Nesse sentido, os debates em torno da questdo racial no Brasil e a legitimagao das leis
antirracistas trouxeram como proposta um conjunto de normas e ac¢des a serem desenvolvidas
politicamente pelos governos federal, estaduais e municipais através de politicas que propiciem
uma educacdo que aborde e discuta democraticamente a questao étnico-racial, proporcionando
as escolas mecanismos didaticos-pedagogicos que perpassam pela formagao de professores,
materiais didaticos, dentre outros. Além disso, esse documento traz em sua redagdo metas e
objetivos que norteardo o processo de implementacao na pratica educacional.

Santos (2009), ratifica que as DCNERER tém como objetivo principal preparar o
individuo para a formacao e exercicio da cidadania, assim também para o desenvolvimento de
uma consciéncia democratica no contexto social brasileiro. Com isso, essas diretrizes vieram
possibilitar, por meio do processo educacional, desencadear uma reflexdo critica quanto a
realidade envolvendo o preconceito e a discriminacdo racial existente na sociedade brasileira,
e assim desenvolver nos cidadaos brasileiros uma consciéncia antirracista.

Sendo assim, a Lei n® 10.639/03 gerou debates e discussdes no sentido de encontrar o
melhor caminho metodologico e pedagogico para implementar o que a referida lei preconiza.
Com isso, através da resolugdo N° 1, de 17 de junho de 2004, veio a regulamentacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). No qual, estabelece no Art. 01, que:

A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, a serem observadas pelas Instituigdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educag@o Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem
programas de formacgdo inicial e continuada de professores.

Desta forma, essas Diretrizes Curriculares vieram nortear na pratica a implementagado
da Lei n° 10.639/03 na educagdo basica brasileira, pois elas marcaram o inicio pratico das
propostas antirracistas no ensino brasileiro, vindo subsidiar discussdes sociais, pedagogicas e
praticas em torno da temdtica étnico-raciais na escola, tais como: a melhor forma para se
abordar a questdo racial na sala de aula, mudancas nas abordagens dos livros didaticos e
paradidaticos sobre a histéria do negro no Brasil (no sentido de desconstruir o preconceito
étnico-racial em sala de aula) e como os profissionais da educagao estariam se preparado para

abordar essa tematica em sala de aula. Como preconiza o Art. 3°, das referidas Diretrizes:
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§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo
condi¢des materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e
alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educagdo tratada no caput deste artigo.

§ 2° As coordenacdes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

Um ponto importante que merece destaque nas referidas diretrizes, esta ligado ao direito
do aluno afro-brasileiro (afrodescendente) a um ambiente escolar estruturado e com
infraestrutura de qualidade, além de professores preparados e qualificados para atenderem a
pluralidade racial existente no espago escolar. Como preconiza o art. 5 das DCNERER:

Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que
contenham instala¢des e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados
por professores competentes no dominio de contetudos de ensino e comprometidos

com a educacdo de negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que
impliquem desrespeito e discriminagio.*

Gomes (2008), indica que as DCNERER trazem reflexdes que norteiam as atitudes
¢ético-profissionais dos educadores quanto as suas agoes educativas no sentido de construir uma
postura antirracista. Nesse sentido, ¢ importante atentar para a formagdo do professor, tanto
inicial quanto continuada, pois s6 assim esse profissional tera condigdes e possibilidades claras
para abordar a questdo raciais em sala de aula, possibilitando aos alunos o desenvolvimento de
uma consciéncia antirracista, buscando romper com a ideia de um racismo historicamente
construido através da historiografia eurocéntrica brasileira.

A gestao escolar, em conjunto com as coordenagdes pedagogicas, também tem um papel
importante quanto ao direcionamento docente na abordagem étnico-racial na sala de aula.
Sendo assim, as coordenagdes pedagdgicas “promoverdao o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares” (DCNERER, Art. 3°, § 2).

As DCNERER também atribuem participacdo e responsabilidades aos conselhos de
educacdo, como preconiza o § 3° do art. 2° (Brasil, 2004):

Cabera aos conselhos de Educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolugdo,

dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos e seus
respectivos sistemas.

4 Apesar do exposto, ¢ de conhecimento geral que os problemas estruturais das escolas brasileiras sio uma
realidade, principalmente em municipios das regides interioranas do pais.
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Os estudos e debates que permearam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (2004), trouxeram uma nova perspectiva ao ensino no Brasil, pois apontam novos
caminhos pedagogicos para a abordagem étnico-raciais em sala de aula, incluindo a historia
cultural e social africana e afro-brasileira nos conteido dos livros didaticos, ou seja, as
orientacdes estabelecidas nessas diretrizes incluiriam no contexto desses livros as discussdes
em torno das desigualdades raciais existentes historicamente, vindo a enfatizar a historia do
negro no contexto historiografico brasileiro.

Sendo assim, com o objetivo de confrontar os esteredtipos ligados as praticas racistas e
discriminatorias contidas nos livros didaticos, as DCNRER indicam no art. 7° que: “os sistemas
de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracdo e edicao de livros e outros materiais
didaticos, em atendimento ao dispositivo no Parecer CNE/ CP 3/2004” (Brasil, 2004).

O Parecer CNE/ CP 3/2004 (Brasil, 2004), tem como objetivo trazer respostas na area
da Educagdo, buscando atender as demandas da populagdo negra, no sentido de politicas
afirmativas de reparacdo, de reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e identidade
negra no Brasil. Isto corresponde a politica curricular, partindo dos principios historicos,
sociais, antropologicos provenientes da realidade brasileira, buscando combater o racismo e as
discriminagdes que atingem em particular os negros. Com isso, o parecer sugere a divulgacao
e produgdo de conhecimento, perpassando pela formagao de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de suas etnias-raciais, buscando interacdo na constru¢do de uma
na¢do democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

Desta forma, as DCNERER (2004) representam um importante avango para a
constru¢ao de uma consciéncia antirracista no Brasil, pois trouxeram em sua redagdo os
possiveis caminhos a serem seguidos para implementacdo da Lei n° 10.639/03, o que
possibilitou discussdes fundamentais que norteariam a construcao de politicas e agdes por parte
do poder publico brasileiro e em todo sistema educacional do pais, além direcionar debates no
ambito da sociedade em torno da questdo do preconceito e discriminagdo contra afro-brasileiro
e africano.

Em suma, a implementagdo da Lei n® 10.639/03 e as propostas das DCNERER trazem
consigo debates e reflexdes fundamentais quanto aos resultados obtidos desde a sua criagao.
Sendo assim, com objetivo de ratificar a efetivacao da lei e diretrizes citadas, em 2009 o
Governo Federal coordenou as discussdes em torno dos caminhos que seriam percorridos pelo

sistema educacional brasileiro nos anos seguintes, direcionando responsabilidades e
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compromissos dos governantes, além do comprometimento das universidades, dos gestores,
coordenadores pedagdgicos, professores e sociedade. Com isso, tais discussdes resultaram na
elaboracdo do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para a Educa¢do a Educagdo
Etnico-Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013), que em
sua redacdo trouxe objetivos direcionados para a implementagdo das Leis n® 10.639/03 e n°

11.645/08, junto a estipulagdes de metas a serem atingidas a curto, médio e longo prazo.

1.3 O Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares para a Educacio
Etnico-Racial e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como
perspectiva de uma consciéncia antirracista

Desde a criagdo da Lei n° 10.639/03 houve uma preocupagdo constante por parte dos
movimentos sociais negros ¢ do sistema educacional quanto a sua implementagdo na pratica.
No sentido de nortear tal efetivagdo, em 2004 foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Etnico-Raciais, que foram estruturadas de modo a conduzir os
sistemas de ensino e as unidades educacionais, tanto para a Lei n°10.639/03 quanto a Lei n°
11.645/08.

No entanto, segundo Silva (2023), em virtude das dificuldades de implementacgao dessa
lei, o MEC propos em 2009 discussdes para implementacdo do Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2013), que objetivava direcionar as responsabilidades e compromisso
dos entes federados (Unido, Estados, Municipio e Distrito Federal), além do comprometimento
das universidades, unidades escolares, gestores escolares, coordenadores pedagdgicos,
professores e a sociedade como um todo.

O Plano Nacional supracitado ratifica a importancia da efetivagdo das Leis n° 10.639/03
e n° 11.645/08. Com isso, a partir da elaboracdo e aprovagao do referido plano, as
reponsabilidades e compromissos para a implementagdo dessas leis ficaram a cargo ndo apenas
do MEC e entidades dos movimentos antirracistas, mas também de outros agentes e 0rgaos
governamentais ligados ao processo educacional do Brasil, que passariam a discutir a melhor
forma de implementar a lei através das Diretrizes Curriculares para a Educagdo étnico-raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira (2004), ou seja, toda a sociedade estard
comprometida para o desenvolvimento e execucao de uma educacao antirracista nas escolas da

Educacao Basica brasileira.
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O Plano Nacional de Implementacdao das Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Etnico-Racial e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana (2013) tem como
objetivo central colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinacdes

legais. Afirmando que:

O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todos os
sistemas de ensino cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar as
diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminagéo racial para garantir
o direito de aprender a equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa
e solidaria (Brasil, 2013, p. 19).

Portanto, esse plano nao veio sobrepor ou substituir as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Etnico-raciais de 2004, mas sim garantir, por meio de orientacdes articuladas, uma
educagdo antirracista, que aborde a Historia do negro no Brasil de forma inclusiva e igualitaria,
discutindo, em sala de aula, a discriminagdo e preconceito racial com clareza e planejamento
de forma coletiva.

O plano traz a importancia de estratégias no ambito politico para a formagdao dos
professores, além da promoc¢do e desenvolvimento de pesquisas e produgdes de materiais
didaticos e paradidaticos que contem regionalmente e nacionalmente a histéria da cultura do
negro e do indigena.

Outros pontos relevantes elencados ao plano estdo relacionados a colaboracdo para a
construcao de indicadores que permitam o acompanhamento pelos governos e sociedade civil
em relacdo a implementacdo das leis citadas nessa se¢do. Além disso, o plano propde a criagao
e consolidacdo de agendas propositivas, com o objetivo de propagar as referidas leis, com
abrangéncia dos debates aos gestores e técnicos e gestdo educacionais nas esferas federal,
estaduais e municipais, visando garantir as condigdes adequadas para seu pleno
desenvolvimento como politica de estado.

Para Silva (2023), o Plano busca a participagdo de todos os envolvidos no processo
educacional brasileiro, visando o direito ao conhecimento e a igualdade educacional para todos,
trazendo em sua proposta a transformac¢do dos programas e agdes em politicas publicas de
estado, objetivando o combate a desigualdade racial no ensino brasileiro. Em outros termos, o
Plano veio buscar a eficacia da implementacdo das DCNERER por meio de ac¢des e politicas
afirmativas relacionando ao ensino da tematica étnico-racial no sistema educacional brasileiro.

O Plano supracitado abrange a implementacao de ambas as leis, com isso, ele direciona

as acoes de combate ao racismo tanto do negro, como do indigena, ou seja, as discussdes que
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ocorreram para a elaboracdo desse documento suscitaram a preocupagao em torno da
discriminagao contra os povos historicamente marginalizados no Brasil.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Etnico-Racial e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana (2013) traz em
sua estruturacdo o debate através de seis eixos: o primeiro enfatiza o fortalecimento do marco
legal, que tem como contribui¢do a estruturagdo da institucionalizagdo da tematica, colocando
a urgéncia de implementagdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08.

O segundo e terceiro eixos tratam das politicas de formagao para gestores e professores,
além da politica de materiais didaticos e paradidaticos, buscando articulagdo com a revisao da
politica curricular. Junto a isso, o quarto eixo aborda a gestdo democratica e a importancia da
participagdo social para implementagdo das leis antirracistas citadas.

O quinto eixo aponta para o monitoramento, construido através de indicadores, que
permitirdo avaliar e aprimorar as politicas publicas de enfrentamento as desigualdades raciais
na educagdo. Além disso, o sexto eixo trata dos mecanismos e condigdes institucionais, assim
também com as rubricas or¢amentarias para que as leis antirracistas sejam implementadas.

Outro ponto do plano que merece destaque esta relacionando as atribui¢des direcionadas
a cada instituicdo envolvida no processo educacional brasileiro. Nesse sentido, as
responsabilidades sdo direcionadas através de discussdes e agdes que perpassam pela
incorporacdo de contetdos nos curriculos relacionado a questdo racial, além da criacdo de
programas voltados para a formagao continuada do professor, incentivo a produ¢do de materiais
didaticos e paradidaticos que atendam os dispositivos das leis antirracistas na construcio e
revisdo dos planos estaduais e municipais de educagao.

Com isso, cada instituigdo € comprometida com atribuigdes especificas. O Governo
Federal ¢ responsavel pela coordenacao e articulagdo das politicas através do incentivo a
pesquisa por parte das universidades e das agdes afirmativas no que tange a questao racial no
sistema de ensino brasileiro, objetivando e direcionando a plena implementacdo das leis
antirracistas no ambito educacional do pais.

Os governos estaduais e municipais t€ém como atribui¢des apoiar as escolas para a
implementagdo das leis antirracistas supracitadas através de discussdes, agdes coletivas e
colaborativas, com os foruns de educacdo e diversidade étnico-racial, conselhos escolares,
equipes pedagdgicas e sociedade civil. Além disso, eles sdo responsaveis por orientar as equipes
gestoras e técnicas das secretarias de educagao para a implementagao e efetivacao dessas leis,
incentivar a producdo de materiais e produzir materiais didaticos e paradidaticos regionais que

tragam a abordagem étnico-racial, além de provocar e articular discussdes com conselhos de
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educagdo, gestores, professores, coordenadores pedagogicos e sociedade em torno dessa
tematica.

A participagdo popular tem grande relevancia dentro do processo que visa a
implementa¢do das referidas leis, por isso ¢ necessario que através de proposicdes e
monitoramentos, a sociedade faca parte da construcdo dos mecanismos que norteardo as agdes
que visam a efetivacdo das politicas antirracistas no sistema educacional brasileiro.

As instituigdes de ensino superior também sao importantes aliados nessa implementagao
das leis, pois apresentam a elaboracao de materiais e de cursos dentro dessa tematica, além de
colaborar diretamente com a formagao inicial e continuada de professores para formag¢ao em
torno da tematica étnico-racial.

O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para a Educac¢do a Educagdo Etnico-
Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2013) traz em suas
orientacdes “metas” a serem atingidas a curto, médio e longo prazo, sendo estabelecidas como
blocos gerais especificados pelos eixos propostos no plano. Com isso, as metas pretendem
atingir de forma contextualizada as acdes que serdo realizadas através de politicas
desenvolvidas nos ambitos federal, estaduais ¢ municipais, abrangendo dentro desse leque as
politicas educacionais, atuacao dos conselhos de educacgao, formagao de gestores e professores,
producgdo cientifica, produgdo de livros didaticos e paradidaticos, participagdo social, além do
constante monitoramento e avaliagdo do plano.

Assim sendo, para que de fato haja a plena efetivagdo das leis antirracistas educacionais
¢ fundamental o envolvimento de todos os responsaveis pela estruturacdo do sistema
educacional brasileiro, indo desde a elaboracdo das politicas educacionais até as agdes
desenvolvidas nas escolas e nas salas de aulas pelos professores, ou seja, um comprometimento
ativo dos governos, por parte de criacao de politicas que contemplem a historia da cultura afro-
brasileira e indigena no ensino brasileiro, ndo s6 no curriculo, mas indo muito além dele, assim
como o engajamento dos gestores escolares, coordenadores e professores.

Segundo Adriano (2016), ainda sdo muitos os desafios para a efetivagdo da Lei n°
10.639/03, isso se deve pela ideia do mito da democracia racial, que necessita ser
problematizado nas escolas. A autora ratifica que para a superagdo do racismo na escola sdao
necessarias agdes em torno da problematizagdo do discurso de igualdade racial dentro de um
contexto historico que silenciou o negro ao longo dos séculos.

Assim sendo, ja completaram os vinte e dois anos de implementacao da Lein® 10.639/03
e os dezessete anos da Lei n® 11.645/08, apesar do periodo longo desde a implementacdo de

ambas, ¢ necessario refletir e avaliar constantemente os avangos conquistados ao longo desse
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periodo, especialmente no que tange a educacao étnico-racial no sistema educacional brasileiro,
analisando verificando se as leis foram, de fato, efetivadas ou ndo.

Por fim, dentro desse universo que compde o sistema educacional brasileiro, ¢
necessario colocar em evidéncia a importancia dos materiais didaticos e paradidaticos para a
abordagem da temética das relagdes étnico-racial, tendo eles um papel fundamental para a
implementagdo das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08. Com isso, € necessario analisar e refletir
se eles estdo de acordo com o que regem essas leis, e se atendem as orientagdes indicadas pelo
Plano e pelas Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagdo étnico-raciais. Sendo assim,
as discussoes a seguir irdo enveredar pela abordagem em torno do ensino de Histdria e o uso

dos livros paradidaticos em sala de aula para a explanagao do que preconizam as referidas leis.

1.4 A questio racial e a trajetoria da Historia do Ensino de Historia no Brasil a partir da
criacio da Lei n° 10.639/03

A trajetéria do Ensino de Historia no Brasil, desde sua institucionaliza¢do no século
XIX, tem sido marcada por intensos debates entre intelectuais da educagdo e formuladores de
politicas educacionais. Esses embates revelam conflitos politico-ideoldgicos que perpassaram
pela formatacao de ensino de historia no decorrer das décadas. Para compreender esse processo,
¢ fundamental analisar as legislagdes, diretrizes, curriculos e livros didaticos, assim como as
acdes praticas do ensino em cada momento historico.

Bittencourt (1992) ao analisar a constru¢do historica dessa disciplina, entende que o seu
curriculo foi marcado pela forte influéncia ideolégica de determinados grupos detentores do
poder. Esses grupos, por muito tempo direcionaram o ensino da historiografia brasileira,
pautando-o numa histéria “sagrada”, eurocéntrica, nacionalista e tendenciosa, especialmente na
preferéncia por evidenciar a histéria dos grandes feitos e herois nacionais, em detrimento da
supressao de uma grande parcela da sociedade.

Esse modelo que estruturava o Ensino de Histdria no Brasil invisibilizava grupos sociais
importantes para a constru¢do da histdria nacional, dentre esses estdo os afro-brasileiros, que
foram colocados na condigdo de subalternos, tendo sua historia de luta e resisténcia contra a
escravidao e discriminagdo racial ofuscada nos curriculos e livros didaticos de Historia. A
autora Elza Nadai (1993, p. 151) afirma que a “América, bem como a Africa foram praticamente
esquecidas do curriculo, na maior parte do periodo, apesar de criticas relevantes feitas por
historiadores desde a primeira década deste século™.

Nessa senda, a san¢do da Lei n® 10.639/03 representa um grande avango na busca do

reconhecimento do protagonismo negro na historiografia brasileira, pois sua criagdo
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desencadeou discussdes quanto aos melhores caminhos para implantagdo de um ensino
antirracista no Brasil. Ou seja, a partir de entdo, tanto os curriculos quanto aos materiais
didaticos (livros didaticos e paradidaticos) seriam ponto de analises e reflexdes.

Dentro desse contexto, o Ensino de Historia tem o papel fundamental para a construgao
de uma educag¢do que buscaria dar visibilidade ao negro como protagonista da Historia
brasileira. Nesse sentido, ¢ de grande relevancia fazer essas discussdes em torno da construgdo
curricular dessa disciplina ao longo dos tempos, haja vista, que € ele que determina o que devera
ser abordado nas aulas de Historia.

Dai surge a necessidade de compreender como se estrutura o Ensino de Histéria no
Brasil apos sang¢do da referida da lei supracitada. Para isso, ¢ importante verificar de que forma
os curriculos e os livros didaticos de histdria vieram tratar sobre a historia do negro no Brasil.

O curriculo de Historia, por décadas, foi objeto de debates em torno de seus aspectos
ideoldgicos e politicos, que influenciaram sua elaboracdo e execucdo na pratica. Nesse sentido,
essa elaboracdo recebia grande influéncia dos sujeitos responsaveis por essa elaboracao, que,
por muitas vezes, deixavam de contemplar personagens importantes para constru¢ao da Historia
brasileira. Elza Nadai (1993) afirma que, a ideia de nacao trazida por esse curriculo enfatizava
0s preceitos europeus, que reforcavam a imagem do colonizador sobre o colonizado, a
dominagdo do branco sobre os africanos e indigenas.

Desta forma, a ideologia eurocéntrica que estruturava esse curriculo minimizava a
historia dos negros no Brasil, mostrando-os apenas como escravizados, passivos e subalternos,
que aceitavam, de certa forma, a condi¢do de cativos que lhe foram impostas, ofuscando assim,
as lutas de resisténcia contra a escraviddo travadas durante o periodo escravista € o pds-
escravista.

Tendo isso em vista, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998) foi um
documento elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC), que teve como objetivo dar
referéncia para a construgdo e revisdo dos curriculos escolares, organizando e padronizando-os
para todo Brasil. Assim, os PCNs direcionam que a questdo racial seja abordada de forma
transversal, podendo ser apresentadas pelos diferentes componentes curriculares, dentre esses
o de Histéria. Durans et al. (2010), afirmam que apesar desse documento destacar a
desigualdade racial, ainda existente até os dias de hoje na sociedade brasileira, ele ndo se propde
insercao de tais questdes no curriculo, fazendo apenas referéncia aos aspectos de valorizagao
étnico-cultural, a atitude de empatia e a solidariedade na organizacao dessa tematica.

Nesse sentido, percebe-se que essa transversalidade direcionada pelos PCNs a questao

racial acaba ndo dando a devida importancia a historia do negro no Brasil, haja vista, que ndo
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ha uma obrigatoriedade mais especifica sobre esse tema em uma determinada area, como no
caso do Ensino de Historia.

Outro ponto a ser discutido diz respeito a BNCC, documento esse elaborado em 2017
pelo Ministério de Educacao (MEC), que tem como objetivo a obrigatoriedade e normatizagao
do curriculo da Educagdo Bésica por meio da definicdo dos conteudos a serem adotados pelas
escolas publicas e privadas de todo o Brasil. Portanto, ¢ importante analisar de que forma esse
documento contempla a historia do negro no Brasil.

Segundo Gongalves, Pereira e Matos (2024) os contetidos curriculares da BNCC estao,
de certa forma, ligados a uma ideologia dominante, de modo a invisibilizar culturas que foram
historicamente minimizadas pela historiografia brasileira. Em vista disso, esse documento nado
problematiza o racismo e discriminagdes sofridos historicamente pelos negros em decorréncia
de sua cultura e ainda, a histdria afro-brasileira e indigena sdo apresentadas apenas como
apéndices.

Com relacdo a histéria e cultura africana e afro-brasileira, a BNCC assim se manifesta:

A relevancia da historia desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de
produgio, circulagio e transmissdo de conhecimentos, que podem se entrecruzar com

aqueles considerados consagrados nos espacos formais de produgio de saber (Brasil,
2017, p. 401).

Como observado no fragmento acima, percebe-se que a BNCC, de certa forma, ndo da
visibilidade a histdria afro-brasileira, pois ndo apresenta o protagonismo negro na Historia
nacional, como indica a Lei n® 10.639/03. Dai a necessidade de se verificar o real papel que
esse documento exerce para a constru¢do de um ensino antirracista.

Além disso, no que tange a elaboragdo da BNCC, ¢ relevante mencionar que as
discussdes para a formatagao desse documento tiveram seu inicio no ano de 2015, onde foi
constituida uma comissdo, inicialmente formada por 116 especialistas, que viriam a debater
sobre a normatizagdo do curriculo para o ensino brasileiro, dentre esses, 12 faziam parte do
componente curricular de Historia.

As discussoes desencadearam as propostas apresentadas em duas versdes. Segundo
Silva e Meireles (2017), a primeira apresentava um embate entre os membros da comissao € o
MEC, que pressionava para que ndo houvesse a inclusao de temas relacionado a diversidade de
género e sexualidade, além disso, era exigido que tivesse a diminui¢do da abordagem sobre a
histéria indigena, africana e afro-brasileira, em funcao de uma visao mais tradicional. Contudo,

os debates travados pelos membros da comissao ligada a 4rea da Historia questionavam essas
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sugestoes impositivas do MEC, pois eles rechagavam a constru¢do dos contetidos da Historia
do Brasil dentro de uma perspectiva cronologica, haja vista, que tal modelo continuaria
reforgando a ideologia eurocéntrica no Ensino de Historia.

Como observado, no que diz respeito ao ensino da historia e cultura afro-brasileira, essa
primeira versdo proposta pela comissdo tinha a intengdo de dar um maior destaque para essas
tematicas, ou seja, as orientagdes apresentadas pelos membros dessa comissao iriam contrapor
as determinagdes sugeridas pelo MEC.

No entanto, por conta das diversas critica direcionadas a essa primeira versao, as
discussdes foram abertas para ouvir professores de todo o Brasil, que trouxeram sugestoes
importantes para a construcao das propostas apresentadas para uma segunda versdo da BNCC,
sugerindo que fosse repensado a formatagdo do curriculo educacional brasileiro, afim de que
ele refletisse sobre a ressignificacdo da aprendizagem dos alunos brasileiros, verificando, por
exemplo, o que ¢ mais importante para os estudantes negros aprenderem sobre a historia do
Brasil. Ou seja, de certa forma, no que tange ao componente curricular de Historia, tais
propostas viriam a dar mais visibilidade a historia do negro no Brasil.

Contudo, ainda de acordo com segundo Silva e Meireles (2017), a segunda versao do
componente curricular de Historia apresentada pelo MEC a sociedade brasileira ndo ¢ a mesma
que foi elaborada e entregue pela comissdo. Além disso, os autores afirmam que havia uma
equipe “paralela”, trabalhando para a elaboracdo dessa versdo apresentada pelo MEC,
justificado que essa vers@o havia sido construida pela comissdo nomeadas por portarias.

Assim sendo, como foi observado, as propostas que prevaleceram na formatagdo da
BNCC foram aquelas direcionadas pelo MEC, desconsiderando as criticas e sugestdes
apresentadas pelos especialistas que compunham a comissao, além das indicagdes sugeridas
pelos docentes de todo Brasil.

Desta forma, a BNCC aprovada e apresentada pelo MEC relacionado ao componente
curricular de Historia ainda enfatiza a histéria europeia quadripartite (Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea), com isso, a questdo étnico-racial e a historia e cultura africana a
afro-brasileira sdo tratadas de forma muito pontual, ou seja, essa tematica acaba tendo mais
destaques em momentos que remetam a uma data especifica, como por exemplo, a que faz
referéncia ao dia da consciéncia negra.

Com isso, a imagem de submissdo do negro no Brasil direcionada pelos curriculos,
acaba incidindo diretamente nas produgdes dos livros didaticos de Historia que chegam até as

escolas brasileiras, pois suas abordagens enfatizam a historia dos grandes feitos realizados por
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herdis nacionais € o amor a patria, deixando de lado as contribui¢cdes do povo afro-brasileiro
para a construcao histdrica nacional.

Em sua, ¢ incontestavel a influéncia que os Movimentos Sociais Negros exerceram e
exercem no processo histérico de constru¢do de um ensino antirracista no Brasil. A Lei n°
10.639/03, objeto de discussdo nesse capitulo, é resultado das lutas travadas por esses
movimentos ao logo das décadas. No entanto, é importante salientar que ja se passaram vinte e
dois anos de sancdo dessa lei, e ainda ocorrem muitas discussdes em relacdo da sua plena
implementacao.

Mesmo com os problemas aqui discutidos referentes a BNCC, no que tange a historia
do Ensino de Historia no Brasil e a temdtica racial, a lei supracitada representa um grande
avango, pois sua san¢ao provocou debates sobre a forma que a Historia do negro no Brasil ¢
tratada no curriculo de Historia e nos livros didaticos. Vindo, desta forma, a desencadear
reflexdes quanto aos caminhos que se devem seguir, para que de fato haja o desenvolvimento
de um ensino antirracista, pautado nos preceitos que norteiam a ideia da decolonialidade.

As literaturas, especialmente as que tratam da histéria do negro no Brasil, sdo
caracterizadas como materiais didaticos, podendo ser utilizadas pelos professores de Historia
como um instrumento metodologico de auxilio pedagdgico para um ensino da historia e cultura
afro-brasileira em sala de aula. Assim sendo, as literaturas negras fazem parte dos
direcionamentos trazidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Etnico-
racial e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) em seu plano
de implementacao. Com isso, as discussdes que serdo apresentadas nos capitulos a seguir
tratardo justamente sobre o uso de obras literarias na abordagem da tematica afro-brasileira e

afro-amapaense no Ensino de Historia.
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2. USO DA LITERATURA NO ENSINO DE HISTORIA

A literatura ¢ um instrumento pedagdgico que proporciona ao professor de Historia a
possibilidade de discutir com os alunos uma determinada tematica. Através de uma metodologia
direcionada, o educador pode conectar a ficcdo com a verdade histdrica, extraindo da poesia,
de romances e de contos os elementos que narrem, por exemplo, a historia de uma determina
cultura, como no caso dessa pesquisa, a afro-brasileira.

No entanto, antes de adentrar nas discussdes relacionadas ao uso das literaturas no
Ensino de Historia, € necessario enveredar pelos debates relacionados aos livros didaticos de
historia e paradidaticos, buscando compreender a forma de abordagem que eles trazem da
historia do Brasil, verificando suas composicdes ideologicas, se eles tendenciam para uma

narrativa eurocéntrica ou decolonial.

2.1 Breve discussdo em torno dos livros didaticos e paradidaticos

Nesta se¢do, serao abordas discussdes fundamentais para a compreensao critica dos
livros didaticos e materiais paradidaticos, propondo como eixo reflexivo a analise de sua
producdo e utilizacdo pedagodgica, nela, sdo focalizas trés dimensdes constitutivas desses
materiais: a pedagogica, a ideoldgica e a mercadologica. Para esta analise, adota-se como
referencial tedrico as contribui¢cdes de Kazumi Munakata (1997, 2004) e¢ Circe Bittencourt
(1992, 2008, 2018), pesquisadores cujas obras oferecem ferramentas analiticas essenciais para
a investigacdo do complexo universo dos materiais didaticos no contexto educacional
brasileiro. Os livros didaticos e paradidaticos sdo instrumentos de apoio metodoldgico para o
professor na sala de aula, no entanto, ¢ importante compreender a sua fungdo pedagodgica.
Segundo Bittencourt (2018), os livros didéticos sao identificados como um material pedagdgico
de carater informativo, tendo como objetivo intencional o de transmitir saberes das disciplinas
escolares, podendo ser também transformado em documento ou em objeto de pesquisa e analise.
Com isso, essas caracteristicas também podem ser atribuidas aos paradidaticos, haja vista que
eles também sdo produzidos com fins educativos e como suporte informativo e pedagdgico.

Atualmente, nas universidades, sdo crescentes os debates e pesquisas cientificas em

torno dos livros didaticos. Costa (2016), em seu estudo, analisou teses e dissertagdes defendidas
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em universidades® entre os anos de 2004 a 2014, e constatou que os estudos referentes aos livros
didaticos se destacaram durante o periodo analisado, somando 43% das investigagdes. Tal
estudo comprova a preocupagdo em compreender o contexto pedagodgico, ideologico e
mercadolégico em tono dos livros didaticos.

Munakata (2012), define os livros didaticos como mercadoria, pois, de acordo com ele,
sdo produtos produzido para o mercado. Com isso se faz necessario ter a no¢do de que ¢ a
materialidade que rege essa relacdo, entre autor e o leitor. Sendo assim, os livros didaticos sdo
mercadorias destinadas a um mercado especifico: a escola.

Seguindo essa premissa, a relagdo de mercado caracterizada aos livros didaticos e
paradidaticos ¢ mediada entre o Estado e o mercado editorial, atualmente institucionalizada
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que regulamenta a compra
de livros para posterior envio as escolas da rede publica do Brasil.

A defini¢do dos livros paradidaticos para as editoras, segundo depoimento dado pelo
historiador e escritor brasileiro Jaime Pinsky, diretor da editora Contexto, a Munakata ¢ a

seguinte:

Do ponto de vista das editoras, o paradidatico é uma concep¢do comercial e ndo
intelectual. Entdo, ndo interessa se € Machado de Assis, se é diciondrio, se é ndo-sei-
0-qué, o que interessa ¢ o sistema de circulag@o. Os editores leram Marx, se ndo leram
entenderam mesmo sem ler, quer dizer, eles sabem que o que define realmente o
produto ¢ a possibilidade de circulagiao desse produto. Entdo, se esse produto circula
como paradidatico [...] ele é paradidatico. Ele pode ser um romance, pode ser um
ensaio, pode ser qualquer coisa. Entdo, essa ¢ a defini¢do de paradidatico nos meios
editoriais. E muito facil, ndo tem absolutamente nenhuma finalidade nessa definicao.
Ora, ha certos temas que o livro didatico nao da conta, e vocé precisa, as vezes,
verticalizar alguns temas. Entdo, esse foi o objetivo (Munakata, 1997, p. 102).

As editoras atendem a uma determinada demanda comercial para atingir um publico
especifico (professores e alunos), no entanto, para as industrias editoriais o que vem a ser o
ponto mais relevante nesse sistema € a dinamica de circulagdo desse produto nas instituigdes
de ensino do Brasil. Esse processo ¢ legitimado pelo Estado através das diretrizes que norteiam
o PNLD.

Além disso, o autor supracitado coloca a formagao do professor como fundamental para
o uso direcionado e adequado dos paradidaticos na sala de aula, no entanto ele afirma que a

qualificagdo desse profissional deixou de ser prioridade das politicas educacionais do Brasil,

% Como metodologia de andlise, Paiva (2016) levou em consideracio a avaliagio de 2013 da CAPES relacionado
a pos-graduagdo no Brasil, sendo selecionados os trabalhos dos programas que tiveram as notas 5, 6 ou 7. Com
isso, foram analisados o numero total de 30 trabalhos (17 dissertacdes de mestrado e 13 teses de doutorado).
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que, por muitas vezes, colocam a cargo das editoras a realizacao de cursos de capacitagao dos
docentes. Com isso, esse autor ratifica que a melhoraria dos livros dependem de uma melhor
preparacdo dos professores.

Munakata (2004), coloca a necessidade de analisar o livro didatico em seu contexto,
verificando os elementos ideologicos que determinam a sele¢do de contetido, procedimento de
producdo, difusdo, circulagdo, escolha, aquisi¢do, além do preparo do professor para a
utilizagdo desses livros.

Sendo assim, ¢ de grande relevancia que a observancia analitica se estenda também aos
materiais paradidaticos, principalmente com relagdo a preparacao e formagao do professor para
que esse venha compreender os elementos que compdem as literaturas paradidaticas, para que
assim busque a melhor metodologia para utilizd-los com os alunos nas aulas

A autora Circe Bittencourt, tem como um dos pontos de seus estudos a abordagem em
torno dos livros didaticos e paradidaticos, no qual, analisa de forma contextualizada esses
materiais didaticos utilizados nas escolas do Ensino Bésico da rede publica do Brasil, discutindo
a producao, contetudos historicos e pedagogicos, mercado editorial, além da forma como esses
livros sdo operacionalizados pelos professores e como eles sao absorvidos pelos alunos.

Bittencourt (2018), afirma que a complexidade com relagdo aos livros didaticos e seu
uso na sala de aula tem ocasionado o aumento de estudos cientificos em torno desse material.
Segundo a autora, os livros didaticos de Historia vem ganhando destaque por parte dos
pesquisadores, entre esses estudos, um dos pontos analisados sdo as lacunas que esses livros
trazem, pois ocultam em suas abordagens determinados temas ou sujeitos historicos.

Sendo assim, ¢ importante analisar o livro didatico a partir do olhar pedagogico,
observando se seus contetidos contemplam o contexto histérico-social dos alunos, além disso,
¢ necessario verificar quais as lacunas deixadas por esses livros e de que forma o professor pode
preenché-las pedagogicamente.

Sobre a definigdo do livro didatico, Bittencourt (2018), o descreve como uma
“mercadoria”, pois € um produto com um potencial de circulagdo, com defini¢cdes de preco e
formas de consumo, se inserindo dentro de um padrdo de vendagem que atrai o interesse de
participagdo por parte das editoras com garantia de compra por parte do MEC, se inserindo no
universo da industria cultural.

Com isso, ¢ importante compreender os ideais mercadologicos que norteiam o interesse
de produgdo de livros didaticos no Brasil, que vao além das abordagens que seus contetidos
trazem. Sendo assim, esse material didatico como mercadoria tende a atender critérios de

vendagem, como toda mercadoria industrial, o que dentro dessa logica de venda, faz com que
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as editoras utilizem métodos de “seducao” para atrair a atengdo dos professores e
consequentemente, influenciando a possivel compra de livros.

Outro ponto atribuido por Bittencourt (2004) aos livros didaticos, ¢ a condicdo de
“transmissor de conteudos escolares”, haja vista, que os contetidos sdo elaborados seguindo o
norte definido pelos programas curriculares, que determinam quais conteudos devem compor
os livros didaticos e qual o publico ele ira atender.

Bittencourt (2018) afirma que a articulacdo entre a informacao e a aprendizagem trazida
pelos conteudos nos livros didaticos deve ser analisada, pois eles sao os transmissores de uma
historiografia direcionada a um publico especifico, com isso, € necessario verificar como esse
publico absorve tal informacdo. Sendo assim, a autora indica que “¢ importante perceber a
concepcao de conhecimento expressa no livro; ou seja, além de sua capacidade de transmitir
determinado conhecimento histdrico, € preciso identificar como esse conhecimento deve ser
aprendido” (Bittencourt, 2018, p. 257).

Com isso, em relagdo aos livros didaticos de Histéria é necessario que o professor
analise-os identificando as entrelinhas contidas em seus conteudos, verificando os elementos
ideoldgicos trazidos pela influéncia eurocéntrica.

A autora supracitada também caracteriza os livros didaticos como um “instrumento
pedagdgico”, uma vez que ele € usado pelo professor como suporte metodoldgico nas aulas na
utilizagdo, por exemplo, de textos para expor e explicar os temas, com posterior aplicacdo de
atividades para fixar e verificar a compreensao dos alunos em determinado contetido. Por esse
motivo, ¢ importante analisar se o autor da obra ¢ também o autor dos conteudos pedagogicos,
pois nem sempre se trata das mesmas pessoas, e esse tipo de divisdo normalmente resulta em
um descompasso entre os textos e as atividades contidas nos livros.

O professor tem uma missao importante que ¢ o de significar os livros didaticos para os
alunos, levando a eles a compreensao de que esses livros ndo sao apenas meros transmissores
de contetido, mas sim um instrumento pedagogico que contextualiza o conhecimento. A partir

disso, Bittencourt (2018) traz como proposta aos professores:

Uma proposta para o uso diferenciado do livro didatico deve, entdo, comegar pelo
principio basico de leitura de uma obra. E importante fazer uma apresentagio do livro
para os alunos em sua integralidade, pedindo-lhes que elaborem uma ficha
bibliografica da obra, com nome do autor, titulo, editor, local de edi¢do etc. O mais
importante ¢ ensina-lo a utilizar o indice, para identificarem, pelo tema de estudo, o
capitulo a ser lido ou estudado. Deve ser uma tarefa dos alunos localizar a pagina do
texto de leitura ou a das atividades a serem realizadas. Essas praticas refletem um
comprometimento do professor com a autonomia intelectual dos alunos, fornecendo-
lhes, no cotidiano das aulas, as ferramentas basicas para o saber “estudar” ou “saber
pesquisar”. Refletem igualmente o fato de livro didatico poder ser usado como



41

material de pesquisa, como referencial para busca de informagdes, além de poder ser
constantemente usado em outras pesquisas, em outros momentos do processo de
escolarizacdo (Bittencourt, 2018, p. 261)

Dai a importancia do professor, por meio de um planejamento direcionado, buscar a
melhor forma de utilizagdo do livro didatico em sala de aula, levando em consideragdo os
aspectos metodologicos, como mencionados pela referida autora, enfatizando-o como um
material de apoio, nesse sentido, o direcionamento estratégico do docente ¢ de fundamental
relevancia para o uso adequado ao qual se propoe.

Da mesma forma que os livros didaticos, os livros paradidaticos também sdo
caracterizados como um material de apoio ao professor. Ele surgiu como proposta de incentivo
a leitura, desencadeado a partir do interesse da ampliacdo do mercado editorial. Segundo Dalcin
(2007), havia por parte dos professores e pedagogos a necessidade de materiais diferenciados,
pois segundo eles, os livros didaticos pouco contribuiam para uma aprendizagem mais critica,
além de ampliar e aprofundar conceitos. Com isso, para esses educadores, os paradidaticos
possibilitariam uma aprendizagem inovadora.

Para Campelo e Silva (2018), a utiliza¢ao do termo “paradidatico” surgiu no campo da
industria editorial no Brasil, sendo essa uma expressdo unicamente brasileira. Foi criado por
Anderson Fernandes Dias, diretor-presidente da Editora Atica, no final da década de 1970,
periodo esse marcado pela expansdo do mercado editorial no pais, impulsionado com a venda
de livros para a utiliza¢do na escola.

Atualmente o MEC coloca a disposi¢ao das escolas publicas brasileira livros didaticos
para atenderem todos os componentes curriculares, desde a educagdo infantil até o Ensino
Médio, paralelo a isso, também sdo enviados para essas instituicdes de ensino, livros de cunho
literario (paradidatico), que discutem as mais variadas tematicas, possibilitando que os
professores dentro do espago escolar contextualizem os debates pertinentes a realidade, a qual,
os alunos estao inseridos.

Sendo assim, ¢ compreendido que obras as literarias fazem parte do universo que
compde os materiais paradidaticos, pois elas possuem uma estruturacgao interdisciplinar, ou seja,
sua utilizagdo ndao se limita a disciplina de lingua portuguesa, podendo ser usadas
pedagogicamente por professores de outras areas do conhecimento, dentre essas a de Historia.
Nesse sentido, a abordagem a seguir discorrera sobre a literatura dentro do conceito de

“paradidatico”.
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2.2 Obras Literarias no contexto do conceito de paradidaticos

Como foi mencionado anteriormente, o termo paradidatico surgiu no Brasil na década
de 70, com o objetivo de gerar lucro para a industria editorial brasileira. Um outro aspecto
importante a ser mencionado ¢ que sua producdo foi direcionada ao desenvolvimento da leitura
dos alunos, logo, seriam voltados para a disciplina de lingua portuguesa. Assim, suas primeiras
producdes eram de cunho literarios, permanecendo nesse formato de producdo por um longo
periodo.

Segundo Munakata (1997), os livros paradidaticos sdo caracterizados a partir da sua
circulacdao no espaco escolar, sendo eles utilizados como materiais de apoio para o processo de
ensino e aprendizagem, tanto para professores quanto para os alunos. Além disso, eles
apresentam caracteristicas proprias, ndo seguindo uma seriagdo ou conteudo, de acordo com
um curriculo oficial ou ndo. Dessa forma, os paradidaticos também s3o fontes de consultas e
pesquisas, mas € pela sua circulacdo no ambiente escolar que se definem como tal.

Sendo assim, seguindo os preceitos apresentados pelo referido autor, pode-se concluir
que as obras literarias fazem parte do conceito de livros paradidaticos, haja vista que eles tém
a circulagdo no ambiente escolar, podendo ser utilizados pedagogicamente por professores e
alunos.

Sobre essas questdes, Thomson (2016) reitera que os materiais paradidaticos buscam
uma relacdo direta com a escola e o processo de ensino-aprendizagem, inserindo dentro desse
contexto as obras literarias infanto/juvenil como um todo, ndo se restringindo apenas aquelas
produzidas para as escolas.

Por sua vez, Melo (2004, p. 18) enfatiza que os paradidaticos sdo “livros tematicos, ou
seja, geralmente trabalham um tema por livro”. Essa ¢ outra caracteristica importante a ser
mencionado sobre as obras literarias, pois também tratam de um tema especifico, geralmente
abordado por meio de romance, poesia, contos, cronicas e quadrinhos.

Desta forma, partindo das colocagdes acima, conclui-se que as obras literarias fazem
parte do conceito de paradidatico, pois elas t€ém uma fun¢do educacional, a partir de uma
abordagem direcionada a um tema especifico. Além disso essas literaturas tém como
caracteristicas a circulagdo no ambiente escolar, podendo ser amplamente utilizadas

pedagogicamente por professores e alunos.
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2.3 Uso das obras literarias no Ensino de Historia

Durante muito tempo, a historia foi escrita a partir das pesquisas que eram pautadas em
documentos oficiais. Assim sendo, Oliveira, Almeida e Fonseca (2009), destacam que dentro
de uma Optica tradicional e positivista, os historiadores eram incumbidos de selecionar e avaliar
apenas os documentos que representavam uma autenticidade positiva e sem julgamentos de
valores, ressaltando unicamente a observacdo, suprimindo a possibilidade de analise e
interpretagdo desses documentos. As fontes de pesquisas historicas eram restritas e a
historiografia se desenvolvia de forma reduzida, onde desconsideravam outras fontes historicas
que nao fossem as oficiais.

No entanto, a partir do Século XX surgem novas concep¢des em torno da Historia,
trazendo para discussdo o papel do historiador dentro do processo de pesquisa, verificando
também a forma que essa historia era escrita, refletindo, da mesma maneira, sobre novas fontes
de pesquisas histéricas que ndo fossem unicamente de autenticidade oficial. Segundo Oliveira,
Almeida e Fonseca (2009, p. 20), no decorrer do século XX “os historiadores da Escola dos
Annales, ou Nova Histéria, renovaram os temas, os objetos, as abordagens, a metodologia do
fazer do historiador e principalmente a visdo do que seria um documento ou fonte histérica”.

Diante do exposto, a referida concepg¢ao em torno da Histéria e da pesquisa historica
proporcionou novas possibilidades de escrever e contar a Historia, pois outros elementos
também passariam a fazer parte desse contexto, dentre esses, cita-se as novas fontes
documentais que passariam a ter e relevancia dentro da pesquisa.

Sendo assim, no ambito do ensino de historia, as ideias trazidas pela Nova Histéria
abriram novas possibilidades para o professor explorar nas aulas outras fontes documentais,
dentre essas: cinema, imagens, musicas, fotografias, jornais e obras literarias. Além disso ¢
importante citar os documentos nao escritos, aqueles repassados pela memoria através da
oralidade.

Esse novo formato de pesquisa e abordagem historiografica caracterizou-se pela
possibilidade de dar visibilidade a atores histéricos, que outrora, eram invisibilizados pelo
método de pesquisa positivista, que enfatizava unicamente os grandes acontecimentos
historicos e “her6is nacionais”.

De acordo com as discussdes acima, destacamos aqui a utilizagdo da literatura como
fonte documental de pesquisa historica. Segundo Bittencourt (2018), para o professor de

Historia a literatura pode ser um documento interdisciplinar de analise e pesquisa historica, o
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uso da literatura nas aulas de Historia ¢ justificado pela contribuigdo que ela pode oferecer para
a constru¢ao de um pensamento historico.

Portanto, ao discutir a utilizagdo da literatura no ensino de Historia, torna-se
imprescindivel considerar os fundamentos dessa interdisciplinaridade - conceito-chave
destacado pela autora, que compreende a constru¢do de didlogos sistematicos entre diferentes
campos do conhecimento. Esta abordagem interdisciplinar, articulada a perspectiva transversal,
possibilita a exploragdo de temas comuns que transcendem as fronteiras disciplinares
tradicionais, criando espagos de intersec¢ao e enriquecimento mutuo entre as areas envolvidas.
O ensino no Brasil, durante muito tempo, foi estruturado de forma disciplinar, ou seja, cada
area do saber era responsavel por uma determinada abordagem, ndo havendo uma interacao
entre as disciplinas. No entanto, a partir de 1996, com a estrutura¢do da LDBN, as discussoes
em torno da interdisciplinaridade foram levadas para a legislagdo educacional, sendo inseridas
dentro do curriculo os elementos que compdem o referido conceito.

No que tange o ensino de histdria e a interdisciplinaridade, Almeida e Amador (2019, p.

104) afirmam que:

O ensino de historia nos PCN ¢é pensado de maneira integrada com as amplas
possiblidades de fontes e conhecimentos trazidos por outras disciplinas e conteudos
e, também, vem reforcando a importancia da contextualizacdo dos assuntos tratados.
Para isso, propdem a divisdo dos seus contetdos, no ensino fundamental em eixos
tematicos, o que favorece assim a aplicagdo de uma postura de ensino interdisciplinar.
Ja tratando mais especificamente sobre as metodologias interdisciplinares, os PCN
trouxeram como um dos seus temas o volume intitulado “Temas Transversais”
pensando justamente para tratar sobre a intera¢do de disciplinas no aprendizado
escolar.

Assim, a legitimagdo da LDBN (1996), juntamente com a reestruturacao dos PCN:ss,
possibilitou, por meio da interdisciplinaridade, a interacao entre a disciplinas de historia com
outras, o que permitiu que outras fontes de pesquisas fizessem parte da construgdo do
conhecimento histérico. A partir dessas mudangas, Azevedo e Lima (2011) afirmam que
passaria a ser consideradas fontes historicas todas as formas de registro, sendo elas escritas ou
ndo, expressadas por meio de sons, imagens, ou algum tipo de vestigio que mostrem o modo
de viver e pensar do homem dentro de um contexto historico. Os autores indicam, ainda, que
os PCNs indicam “por exemplo: musicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas, esculturas,
filmes, fotografias, festas, etc. As fontes escritas passam a ser variadas — textos literarios,
poéticos e jornalisticos, anuncios, didrios, entre outros”. (Azevedo; Lima, 2011, p. 59)

Sobre uma das limitagdes trazidas pela interdisciplinaridade, Pataro e Bovo (2012),

indicam a sua insuficiéncia para responder muitos problemas da sociedade atual, no entanto,
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para que se desenvolva uma percepgao e compreensao em torno dessa questao ¢ importante que
haja a colaboracdao das varias areas do saber humano. Sendo assim, a interdisciplinaridade ¢
fundamental para esse didlogo entre as diversas disciplinas escolares.

A partir das afirmagdes supracitadas, ¢ compreendido que a interdisciplinaridade
permite e possibilita que o professor de historia utilize nas aulas as obras literarias como fonte
documental de pesquisa. Segundo Pesavento (2003, p. 32) a Historia e Literatura sdo “formas
distintas, porém, proximas, de dizer a realidade, lhe atribuir/desvelar sentidos e hoje se pode
ver que estdo mais proximas do que nunca”. Dai a importancia de professores criarem
mecanismos metodologicos e pedagdgicos para direcionar junto os alunos o uso dessa fonte no
ensino de historia.

As obras literarias podem ser uma importante ferramenta metodologica para o professor
de histéria para abordar uma determinada tematica social, podendo discutir o presente dentro
de uma perspectiva historica, analisada a partir da representagdo literaria. Nesse sentido, a
historia e a literatura sdo compreendidas por meio das fungdes de cada uma, ou seja, a historia
esta conectada aos acontecimentos e fatos reais e a literatura esta ligada a imaginagdo, a
construgdo criativa e ficticia sobre uma determinada historia, exigindo que o professor, por
meio de analise, extraia os elementos historiograficos contidos no texto.

Nessa senda, Pesavento (2004, p. 83), define a literatura como:

[...] fonte de si mesma. Ela ndo fala de coisas ocorridas, ndo traz nenhuma verdade do
acontecido, seus personagens ndo existiram, nem mesmo os fatos narrados tiveram
existéncia real. A literatura é testemunho de si propria, portanto o que conta para o
historiador ndo é o tempo da narrativa, mas sim o da escrita. Ela ¢ tomada a partir do
autor e sua época, o que da pistas sobre a escolha do tema e de seu enredo, tal como
sobre o horizonte de expectativas de uma época.

Nesse sentido, de acordo com a afirmag¢ao da referida autora, a literatura é fonte de si
mesma, pois ela acaba passando na sua escrita a narrativa sobre o presente, no qual o escritor
estd inscrito. Sendo assim, dentro dessa perspectiva, o contexto ao qual a obra foi escrita ¢ mais
importante do que o tempo retratado pelo autor, ou seja, o texto literario traz em sua escrita a
visdo que o autor tem sobre as representacdes sociais de seu mundo.

No que tange o ensino de historia, quando os professores optarem por fazer a utilizagao
das fontes literarias nas aulas, € relevante que facam as analises de acordo com a concepgao
que o autor teve ao escrever o texto, verificando a relacdo que essas fontes possam ter com a
histéria real, para que assim sejam enfatizados os elementos historicos para posterior

abordagem e discussdo com os alunos na sala de aula.
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Além disso, dentro dessa andlise literaria, os autores Abud, Silva e Alves (2010)
afirmam que os professores de historia t€ém o desafio de levarem os alunos a percepgao das
diferentes dimensdes temporais, sendo esse o primeiro grande passo para a constru¢do do
conhecimento histérico. Em seguida, num segundo momento, o docente buscard desfiar os
educandos a descrever e interpretar essas representacdes temporais criadas pelos autores
literarios nas suas obras, de forma a entender a mentalidade da época relacionado a sua escrita.
Ainda segundo esses autores, num ultimo momento, os alunos devem ser provocados a
analisarem as relagdes dessas representagdes nos diferentes espagos (sociais, politicos,
econdmicos e politicos) condizentes a cada momento historico, sempre fazendo uma ligagao
com a contemporaneidade.

Os autores literarios fazem didlogos constantes com o seu tempo presente, cabendo ao
historiador a fun¢do de analisar as conexdes do texto literario com os aspectos historiograficos,
sociais, culturais, politicos e econdmicos, haja vista que muitas das vezes elas ndo estdo
expressas de forma clara, cabendo ao professor historiador conduzir juntos com os alunos a
elucidagado de tais caracteristicas.

Nesse sentido, Pinto e Turazzi (2012) afirmam que a literatura, em muitas situagoes,
parte da realidade para abordar momentos realmente vividos sendo recriado através da fic¢ao e
do imaginario, além disso, pode também sugerir alternativas para a histéria em curso, fazendo
uma andlise dos caminhos que poderiam ter sido seguidos, mas ndo foram. Com isso, ¢ papel
do historiador a reflexdo em torno das experiéncias histdricas identificando os sentidos gerais
e especificos contidos na escrita da obra literaria.

Como base nas discussoes feitas, podemos afirmar que a literatura e a historia sdo
proximas uma da outra, pois ambas utilizam a escrita como meio linguistico de ligacao do autor
com o leitor, dai a facilidade do didlogo entre elas. Além disso, as duas retratam os aspectos
cultual, politico, econdmico ¢ historico da vida do homem na sociedade, sendo uma expressada
através da ficcdo e a outra por meio daquilo que se tem como “verdade historica”.

Partindo da premissa do didlogo existente entre essas duas areas do saber, conclui-se
que a literatura pode representar uma relevante fonte para o professor utilizar nas aulas de
historia, haja vista, que as obras literarias oferecem pistas sobre o homem e a sociedade dentro
de um contexto histérico. No entanto, ¢ importante que o docente faca o uso desses textos de
forma planejada e direcionada para ndo correr o risco de utilizar a literatura de forma vaga e

desnecessaria.
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Os autores Pinto e Turazzi (2012) chamam a atengdo para oS perigos € riscos
relacionados a utilizacao da literatura pelos historiadores, pois apesar da semelhancga entre elas,

a historia e a literatura tém compromissos distintos. Pois,

[...] da ficgdo espera o uso sistematico da imaginagdo, e em boa parte dos casos, um
compromisso com a verossimilhanga; da histéria se pretende o trabalho com a
verdade, mesmo sabendo que essa verdade ndo € plena, total ou definitiva, mas aquela
possivel num dado momento (Pinto e Turazzi, 2012, p. 14).

Com isso, ¢ necessario que o professor de historia esteja atento aos pontos que
assemelham a historia e a literatura, para que de forma planejada e analitica possam separar o
que ¢ verdade e o que ¢ a fic¢do, enfatizando os elementos historicos contidos no texto literario.

Outro perigo apontado pelos referidos autores esta ligado a possibilidade de associagdo

das diferentes narrativas, de forma que venha banalizar uma delas, conforme exemplificam:

E o que acontece quando, por exemplo, se usa a literatura de forma reducionista ou
simplista, para “ilustrar” uma determinada discussdo ou certo episodio historico. Ou,
ao contrario, quando recorremos a histéria de forma instrumental, para buscar dados
que ajudem a esclarecer o texto ficcional. As duas atitudes podem até ser licitas e
acontecer numa situagdo didatica. Mas em nenhum dos dois casos se esta
estabelecendo um dialogo de fato entre histéria e ficgio. E como se uma vizinha
pedisse uma xicara de aglicar a outra e a relacdo entre as duas se resumisse a isso
(Pinto e Turazzi, 2012, p. 14).

Sendo assim, a literatura ¢ uma importante ferramenta a ser explorada pelo professor de
historia em suas aulas. No entanto, ¢ imprescindivel que ele seja um leitor critico, lendo e
analisando as obras literarias previamente dentro de uma perspectiva documental de fonte
historica, onde pode ou ndo ser encontrados elementos que narram a “historia dos fatos reais”.

As obras literdrias trazem em seus textos discussdes que tratam das mais variadas
abordagens historico-sociais, perpassando por todos os ambitos da sociedade (politico, cultural,
religioso e econdmico), levantando questdes do presente, mas que fazem parte da construgao
historica da humanidade, dentre essas a racial, que narra, por exemplo, a historia do negro
dentro de uma perspectiva decolonial.

Desta forma, a literatura, se utilizada de forma planejada e intencional, vem a ser um
grande aliado pedagdgico para o professor de Historia abordar com os alunos a tematica racial
e a Historia afro-brasileira, pois, a ficgdo dentro de um contexto historico, pode sugerir pistas
sobre a historia cultural do negro no Brasil. No entanto, € necessario que esse professor crie
mecanismos metodolégicos para fazer o uso direcionado dessa ferramenta, para que assim,

possam desenvolver junto com os alunos uma consciéncia antirracista.
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3. PNLD LITERARIO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
CONTEXTO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E MATERIAL DIDATICO

As obras literarias podem ser uma ferramenta pedagdgica para o professor de Historia
abordar a questdo racial e a histdria cultura afro-brasileira em sala de aula. No entanto, antes de
se discutir a possibilidade de utilizacao dessas literaturas, é necessario saber: quais as agdes ou
programas que o Ministério da Educacdo utiliza para que essas literaturas cheguem até as
escolas publicas de Educagdo Bésica brasileira? Quais as obras que tratam de tematica racial e
da histdria e cultura afro-brasileira e africana estdo chegando as escolas publicas brasileiras?
Quais as obras discorrem sobre a questao racial e a historia do negro no Brasil sdo
disponibilizadas pelo Governo Federal para as escolas que atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental?

Sendo assim, as discussdes no decorrer deste capitulo discorrerdo em torno dos
questionamentos acima mencionados, buscando entender, em especial, quais as literaturas
relacionadas a historia do negro no Brasil estdo sendo disponibilizadas para os Anos Finais do
Ensino Fundamental para as escolas publicas do Brasil. No entanto, antes de adentrar nessa
questdo, se faz necessario compreender a contextualizagdo do PNLD Literario, programa
responsavel pela avalicdo, aquisi¢ao e distribuicao de obras literarias para a Educacao Infantil,

Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio publico brasileiro.

3.1 Breve abordagem em torno do PNLD Literario

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) foi institucionalizado no
Brasil em 1937, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro, através do Decreto-Lei n° 93 de
21 de dezembro 1937, estabelecendo as primeiras politicas para legitimacao e controle de
producao e circulagao do livro didatico no territorio brasileiro.

Com isso, desde entdo, o MEC através do Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) ¢ responsavel pelos processos que regem e norteiam as politicas de
distribuicdes de avaliacdo, aquisicao e distribui¢do de livros didaticos e literarios para as escolas
publicas de Educagdo Bésica do Brasil.

Nesse sentido, como foi mencionado anteriormente, os livros literarios fazem parte dos
materiais compreendidos pelo PNLD, o qual, abarca obras literarias que compde o PNLD

Literario. No entanto, antes de adentrar nas discussdes relacionado ao PNLD Literario é
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importante compreender o programa que o antecedeu, responsavel por gerenciar a
disponibilizagdo de livros literario para os educandarios brasileiros.

O PNLD Literéario substituiu o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), ambos
tém como proposta incentivar a leitura dos alunos da Educagdo Bésica brasileira. O PNBE teve
seu inicio em 1997 e foi instituindo por meio da Portaria n°® 584 de 28 de abril do referido ano,
tendo sua ultima edigdo no ano de 2014. Segundo Domingues e Klayn (2022) o objetivo desse
programa nao seria apenas fazer a distribuicdo de livros literarios para as escolas publicas do
Brasil, mas também levar aos professores livros com leituras tedricas que viessem
complementar seus conhecimentos, vindo a incentivar a formacdao continuada desses
profissionais, além de periddicos de cunho educacional para todos os segmentos de ensino
basico e publico brasileiro.

Vale ressaltar, que no ano de 2017, ouve a fusdo dos dois programas governamentais, o
PNLD que era responsavel unicamente pelas acdes ligadas ao livro didatico e o PNBE que
gerenciava as agoes relacionadas aos livros paradidaticos, que incluiam obras literarias, livros
de discussdes teoricas e revistas peridodicas que auxiliarem os docentes em sua pratica na sala
de aula com os alunos. A jun¢do dos programas deu origem a um Unico programa, denominado
de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, com isso, tanto o livro didatico como
os literarios passaram a pertencer a essa nova denomina¢ao. No entanto, ¢ importante salientar
que tanto os livros tedricos quanto as revistas pararam de ser disponibilizadas para as escolas.

O PNLD tem como a¢des e fungdes: elaboragdo e divulgacdo dos editais com as regras
a serem seguidas pelas editoras para que suas obras sejam inseridas no Guia do PNLD,
disponibilizagdo desses guias as escolas para analise e escolhas das obras a serem utilizadas
pelos professores nas escolas e ainda, a aquisi¢ao e distribuicao desses materiais didaticos para
as Redes Estaduais € Municipais de Ensino. As disposi¢des gerais do Programa Nacional do

Livro Didatico sao ratificadas na Resolu¢ao n° 12, de 07 de outubro de 2020:

Art. 1° Prover as escolas publicas de educagido basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e as instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico com obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, no &mbito
do PNLD.

§ 1° Os materiais sdo destinados a estudantes, professores ¢ gestores das instituigdes
participantes, conforme editais especificos.

§ 2° Os materiais a que se refere esta Resolugdo poderdo ser constituidos de obras
didaticas e literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagodgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e correcao de fluxo,
materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, incluidas a¢des de qualificacio de materiais para a
aquisicio descentralizada pelos entes federativos previstos em editais especificos
(Brasil, 2020).
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Sendo assim, o MEC/FNDE envia para as escolas da Rede Publicas da Educacao Basica
brasileira milhares de livros didaticos para serem utilizados pedagogicamente pelos professores
e alunos em sala de aula. Da mesma forma, disponibiliza uma diversificagdo de obras literarias
que abordam, dentre outras tematicas, a Historia Afro-Brasileira e Africana por meio de poesias,
cronicas, contos e textos ilustrativos contando a historia do negro no Brasil, disponibilizados,
tanto no formato fisico, como no digital.

O PNLD Literario teve sua consolidagdo através do Decreto n° 9.099 de 18 de julho de
2017, tendo sua primeira edigdo no ano de 2018, sendo direcionada inicialmente aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a partir de entao, o PNLD disponibilizaria obras
literarias para as escolas publicas de Educagao Basica, atendendo periodicamente a cada ciclo
do sistema educacional brasileiro.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental tiveram sua primeira edi¢do do PNLD Literario
no ano de 2020, no qual o MEC, por meio do FNDE/PNLD, disponibilizou diversos livros
literarios para as escolas que atendem a esse segmento de ensino no Brasil.

Desta forma, o PNLD Literario ¢ entendido como uma particula do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico, um programa elaborado e regimentado pelo Governo Federal,
que ¢ responsavel pelo norteamento em torno das obras literarias disponibilizadas as escolas de
Educacdo Bésica da rede publica de ensino, abrangendo as mais variadas temdticas e
discussoes, dentre essas as que tratam da historia do negro no Brasil.

Assim sendo, a se¢do a seguir discorrerd sobre as literaturas que tratam da tematica
racial e historia e cultura afro-brasileira e africana compreendidas pelo PNLD Literario
destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, onde serdo verificadas as obras que trazem
em seu enredo a discussdo racial negra aprovadas pelo referido programa, da mesma forma,

serd observada a origem racial dos autores.

3.2 A questao racial na abordagem da histdria e cultura afro-brasileira nos Anos Finais
do Ensino Fundamental no PNLD Literario

A escola ¢ um espago social que permite discussdes de temas relevantes para a
sociedade, dentre essas as que tratam da questdo racial no Brasil. A implementagdo da Lei n°
10.639/03 possibilitou o repensar, no sentido de inserir estratégias que viessem incluir dentro
do espago escolar, a abordagem da historia do negro no Brasil dentro de uma perspectiva que o

colocasse como protagonista da historia brasileira. Nesse sentido, os textos literarios tematicos,
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se usados corretamente, sdo instrumento de apoio pedagdgico para o professor de Historia
abordar a tematica racial em sala de aula.

Os autores que produzem literatura afrocentrada constroem em suas obras uma narrativa
decolonial, reposicionando personagens negros como protagonistas da histéria brasileira.
Através da ficgdo, essas producdes literdrias conferem visibilidade as experiéncias negras,
apresentam uma epistemologia da resisténcia contra o sistema escravista e suas sequelas
racistas e afirmam a luta pelo reconhecimento historico e pela valorizacdo da identidade étnico-
cultural africana e afro-brasileira.

Assim sendo, a busca pelo reconhecimento e valorizagdo da histéria do negro no Brasil
trazidas pela referida lei, exigiu a necessidade de reestrutura¢do dos curriculos, assim também
como a revisdo em torno da historia do negro nos textos dos livros didaticos e paradidaticos.
Sobre isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Etnico-Raciais e para o

Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), afirmam que:

Edigdo de livros ¢ de materiais didaticos, para diferentes niveis ¢ modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nagdo brasileira, corrijam distor¢des e equivocos em obras ja publicadas
sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)
(Dcnerer, 2004. p. 25).

Essas orientacdes sdo ratificadas e reforcadas pelo Plano Nacional de Implementagdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do das Relagées Etnico-Racial e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013), o qual, cita como uns de seus
objetivos especificos: “d) Promover o desenvolvimento de pesquisas e producdes de materiais
didaticos e paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afro-brasileira e a
diversidade” (Brasil, 2013, p. 19).

Nesse sentido, o Plano, assim também como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o ensino da tematica étnico-racial atentam para a importancia que os materiais didaticos tém
dentro do processo de desenvolvimento de uma educagdo antirracista, estando eles inseridos
dentro do contexto de agdes voltadas para a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08.

O uso de s produgdes literarias em sala de aula faz parte das agdes desenvolvidas pelo

Ministério da Educagdo que visam inclusdo de um ensino antirracista na rede publica brasileira,
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de acordo com as Leis supracitas. Dai a importancia das reflexdes em torno dessas produgdes
literarias aprovadas pelo MEC.

As obras literarias, nesse sentido, trazem a possiblidade de aprofundar as discussoes
sobre uma determinada tematica, e no que tange a questdo étnico-racial, dar ao professor de
Historia a oportunidade de abordar a Historia do negro no Brasil de forma mais direcionada,
haja vista, que esses materiais tém como caracteristica a abordagem especificas dos mais
variados temas.

As especificidades trazidas por essas literaturas geram ao educador grandes
possibilidades para discutir temas relevantes para a sociedade, dentre essas tematicas estao as
abordagens que tratam da questdo étnico-racial. Com isso, o conhecimento desses materiais,
aliado a um planejamento dindmico dard ao professor a condi¢@o para fazer a abordagem sobre
a questdo racial em sala de aula, nfio apenas no dia 20 de novembro®, mas de forma continua e
direcionada durante o ano letivo.

E indiscutivel que a Lei n® 10.639/03 e as DCNs para o ensino da tematica étnico-racial
desencadeou questionamentos quanto as abordagens que os livros didaticos davam a historia
da cultura afro-brasileira, pois tanto a Lei quanto as diretrizes preconizavam a valorizagdo da
identidade cultural do negro na historiografia nacional. Foi a partir disso que as editoras tiveram
que reestruturar suas abordagens no que tange a histdria do africano no Brasil, ja que houve a
necessidade de incluir as abordagens étnico-raciais dentro do acervo literario do PNLD.

Bittencourt (2018) defende que com a criagdo da Lei n® 10.639/03 emergiu a
necessidade de os livros didaticos atenderem a uma nova demanda na elaboragdo de scus
conteudos, a fim de que incluisse as discussdes envolvendo a questdo étnico racial, visando
fortalecer a identidade negra no Brasil. Por isso, ¢ importante verificar se os livros didaticos
atendem ao que preconiza a referida lei, além disso, € necessario também analisar de que forma
as obras literarias aprofundam as discussdes em relagdo a questdo racial e a historia do negro
no Brasil.

Como foi mencionada anteriormente, o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, por meio do PNLD Literario, disponibiliza obras literarias para as escolas publicas de
Educagao Basica do Brasil (Ensino Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental).

Os Anos Finais do Ensino Fundamental tiveram sua primeira edigdo do PNLD Literario

no ano de 2020, regido pelo Edital de Convocagao 01/2018 — CGPLI/FNDE/MEC, distribuindo

® Data em que é comemorado o Dia da Consciéncia Negra, que retrata 0 momento da morte de Zumbi dos Palmares,
no qual, foi instituido oficialmente pela Lei n° 12.519, de 10 de novembro de 2011, habitualmente, professores e
gestores concentram apenas nessa data as reflexdes acerca das questdes raciais no Brasil.
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acervos literarios para as todas as escolas publicas brasileiras que atendem a esse segmento de
ensino.

No que tange a questdo racial, dentre as literaturas ofertada pelo PNLD Literario, estdo
as que abordam a histdria e cultura afro-brasileira, que através da poesia, contos, romances,
crOnica, novela, teatro, texto da tradi¢do popular, memoria, didrio, biografia, relatos de
experiéncias, obras classicas da literatura universal, livros de imagens e livros de histérias em
quadrinhos que narram a histéria do negro no Brasil, conectando, de certa forma, a ficcdo com
a realidade historica.

No que se relaciona ao Ensino de Historia, a abordagem étnico-racial e a historia do
negro no Brasil, sdo de grande relevincia, desse modo a partir das obras disponibilizadas pelo
PNLD Literario, o professor de Historia pode analisar as obras literarias que tangenciam a
referida tematica, para que de forma planejada direcione as discussdes proporcionando uma
ligacdo coerente da literatura com a historia.

O quadro abaixo traz um demonstrativo relacionado as obras literarias que tratam da
histéria e cultura afro-brasileira e africana que foram aprovadas pelo PNLD Literario 2020

(Anos Finais do Ensino Fundamental):

Quadro 1- Obras literarias que abordam a questdo racial e a histdria e cultura afro-brasileira e africana aprovadas
no PNLD Literario 2020 (Anos Finais do Ensino Fundamental)

PNLD LITERARIO 2020 (ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL)
OBRAS LITERARIAS QUE ABORDAM A TEMATICA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA
OBRAS EDITORA AUTOR (A)
(ANO/PUBLIC.)
Contos africanos Callis editora Ernesto Rodrigues
2012 Abad
Kalinda, a princesa que perdeu os Escarlate Celso Sisto
cabelos, e outros contos africanos 2016
Encontros de historias: do arco-iris Cereja Editora Regina Claro
a lua, do Brasil a Africa 2017
Os nove pentes d’Africa Mazza Edicdes Cidinha da Silva
2009
Mandela: O africano de todas as Pequena Zahar Alain Serres
cores 2013
Historias pra boi pensar: trés lendas | Arlene Holanda Arlene Holanda
africanas em cordel 2013
Irmao negro Moderna Walcyr Carrasco
2016
Godi — um menino chamado Baoba Fabio Ferreira
liberdade 2014
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Chica, Sinha! Universo dos Carlos Alberto de
Livros Carvalho
2020
O menino negro Seguinte Camara Laye
2013
Nelson Mandela IC Lewis Helfaand
2018
O menino Nelson Mandela Melhoramentos Viviana Mazza
2017
Um encontro com a liberdade Editora do Brasil Jalio Emilio Braz
2021
Voce ¢ livre Auténtica Infantil Dominique Torres
e Juvenil
2012

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados analisados.

Como observado no quadro acima o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, por meio do PNLD Literario 2020, aprovou o quantitativo de 14 obras literarias que
abordam a questdo racial e a histéria e cultura afro-brasileira e africana, que foram
disponibilizadas para as escolas publicas de Educacao Bésica do Brasil que atendem aos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

O grafico a seguir traz um demonstrativo geral do total dos titulos de obras aprovadas e
disponibilizadas para as escolas publicas que atendem ao referido segmento no Brasil,

enfatizando o nimero de obras que abordam a historia e cultura afro-brasileira e africana:

Grafico 1 - PNLD literario 2020 (Anos Finais do ensino fundamental)’

TOTAL DE OBRAS: 342

= Obras que abordam outras
tematicas

= Obras que abordam a
tematica africana

= Obras que abordam a
tematica aro-brasileira

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do resultado no levantamento de dados na pesquisa.

7 O PNLD Literario tem sua vigéncia durante o periodo de quatro anos para cada ciclo de ensino. Sendo assim, as
obras literarias disponibilizadas em 2020 para os Anos Finais do Ensino Fundamental tiveram sua vigéncia até o
ano de 2023.
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Como observado no quadro e no grafico supracitados, no que se relaciona ao PNLD
Literario destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, percebe-se que ainda é pequeno
o quantitativo de obras que abordam a histdria e cultura afro-brasileira e africana, pois de um
universo de 342 obras, apenas 14 tratam sobre essa tematica.

Além disso, ¢ importante salientar quanto ao nimero de obras literarias que tangenciam
a histdria do negro no Brasil, pois o quantitativo ¢ bem menor: apenas 05 obras tiveram a sua
participacao aprovada para participar dessa edi¢do do PNLD Literario.

Assim sendo, conclui-se que a atematica relacionada a questao étnico-racial e a historia
e cultura afro-brasileira faz parte dos acervos pertencente a edicdo do PNLD Literario destinado
aos Anos Finais do Ensino Fundamental, no entanto com um quantitativo muito baixo.

Um outro ponto levantado na pesquisa trata do quantitativo de autores negro pertencente
ao programa do PNLD Literdrio (Anos do Finais do Ensino Fundamental), mais
especificamente relacionado as obras que abordam a histéria e cultura afro-brasileira e africana.
Nesse sentido, a tabela abaixo traz o quantitativo de obras que tratam da abordagem da historia
e cultura afro-brasileira e africana disponibilizadas pelo referido programa, enfatizando o
namero de escritores negros que tiveram suas obras aprovadas pelo PNLD Literario 2020 dentro

da abordagem negra:

Tabela 1- Obras literarias na tematica afro-brasileira e africana de autores negros no PNLD Literario (Anos Finais
do Ensino fundamental)

O negro e as obras literarias no PNLD Literario 2020

Total de obras que trazem em seu enredo a cultura e historia afro-
brasileira e africana na edicdo 2020 do PNLD Literario (Anos Finais do 14
Ensino Fundamental).

Autores negros nas obras literarias que tratam da historia e cultura afro- 05
brasileira e africana.

Total de obras que trazem em seu enredo a cultura e 05
historia afro-brasileira.
Autores negros nas obras literdrias que tratam da 04
historia e cultura afro-brasileira.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento de dados na pesquisa.

A pesquisa demonstra, de acordo com a tabela acima, que o nimero de autores negros

participante da referida edicdo do PNLD Literario ainda ¢ inferior em relagao aos autores nao-
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negros, pois de 14 obras que abordam a questdo afro-brasileira e africana, apenas 05 sdo de
autorias negras.

Além disso, um outro ponto observado na referida tabela diz respeito ao quantitativo de
escritores negros das obras literarias que tratam da historia do negro: a edigdo do PNLD
Literario 2020 apresenta 05 obras dentro da abordagem afro-brasileira, dessas, 04 sdo de
autorias negras.

Nos ultimos anos, a industria editorial tem ampliado a produgdo de obras que abordam
questoes sociais, sobretudo aquelas relacionadas as tematicas raciais e a historia da populacao
negra no Brasil. Esses materiais podem constituir ferramentas pedagdgicas relevantes para a
pratica docente em sala de aula. Contudo, embora se observe um crescimento nessa produgao,
Lima e Almeida (2018) destacam que a participagdo de autores e autoras negras no mercado
editorial brasileiro ainda ¢ limitada. Esse fendmeno decorre tanto da predominancia de outras
tematicas quanto da hegemonia de autores ndo negros no cendrio literario nacional.

Sobre isso, Munakata (1997) afirma que para as editoras o que importa ndo ¢ a ideologia,
mas sim a aceitacdo das producdes didaticas e literarias para o mercado, o que de certa forma
acaba desprivilegiando determinadas abordagens e autorias, dentre essas as que tratam da
histéria do negro no Brasil escrita por autores negros, limitando, desta forma, o espago para
publicagdes desses autores.

Desta forma, ¢ de fundamental importancia as discussdes em torno dessa participacao
de autores negros no Programa do PNLD Literario, uma vez que essas obras chegam até as
escolas publicas brasileiras para serem utilizadas pelos professores e alunos. Com o
impulsionamento desse programa, as literaturas produzidas por esses escritores teriam
visibilidade no ambito escolar nacional, ou seja, todos também passariam a estudar a historia
afro-brasileira e afro-amapaense a partir da perspectiva de escritores negros.

Gomes (2020) direciona as mudangas a partir do olhar para os sujeitos (negros),
valorizando suas experiéncias, seus conhecimentos produzidos, legitimagao e reconhecimento
de seus saberes. Com isso, no que tange as producdes literarias, a participagdo de autores negros
no PNLD Literdrio, mesmo ainda sendo pequena, reforca a valorizagdo do conhecimento
produzido por aqueles que vivenciam e sentem na pele o “racismo”, ou seja, a decolonialidade
construida a partir das produgdes literarias escritas por esses autores negros.

Da mesma forma, Evaristo (2009), afirma que toda producao textual traz consigo uma
subjetividade peculiar a cada sujeito que o escreve, o ponto de vista que estd conectado a um

“corpo negro”, detentor de vivéncias e experiéncias que “corpo ndo negro” jamais vivenciou e
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experimentou. Dai a esséncia literaria, que se ligado a uma historicidade, repassa a histéria do
afro-brasileiro a partir da visdo de um autor negro.

Sendo assim, ¢ importante ressaltar que essa afirmacdo nao implica na ideia de que sO
quem tem autoridade para falar da historia dos afro-brasileiros sdo os negros, mas ¢ relevante
destacar o “lugar de fala” daqueles que vivenciam a realidade de ser negro no Brasil, onde seus
relatos sdo fundamentais para a construgdo de uma narrativa pautada nos seus conhecimentos e
suas experiéncias de vida.

Desta forma, ¢ necessario a reflexdo em torno da possibilidade de ampliar no PNLD
Literario a participagdo de obras literarias escritas por autores negros que tratam da tematica da
historia e cultura afro-brasileira, trazendo textos literarios que possuam em suas narrativas a
vivéncia, experiéncia e os conhecimentos produzidos por esses autores, oportunizando aos

alunos conhecerem a historia do afro-brasileiro contada a partir da narrativa do escritor negro.

4. OBRAS LITERARIAS NO CONTEXTO AFRO-AMAPAENSE

A produgdo de materiais didaticos e paradidaticos regionais que tratam da historia e
cultura afro-brasileira e africana fazem parte das orientagdes trazidas, tanto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) (2004),
como pelo plano de implementagdo das diretrizes, direcionado para a importancia social e
educacional que essas obras produzidas por autores locais podem trazer para a construcao de
uma consciéncia antirracista a partir do conhecimento da historia, ao qual esse individuo faz
parte.

A cultura afro-brasileira faz parte da construg¢do histérica amapaense, desde o periodo
colonial, caracterizado pela escravizacao dos negros, até os dias atuais. Os elementos da cultura
afro-brasileira sdo bem marcantes na contemporaneidade amapaense, sendo vivenciada por
meio de suas manifestagcdes culturais com o Marabaixo, o Batuque, a gengibirra, as ladainhas,
as religioes de raiz africana, dentre outras. A cultura afro ¢ contemplada, ainda, em espacos que
remetem a historia do negro no Amapd, como o Bairro do Laguinho, regides quilombolas, entre
outros.

Essas historias sdo contadas por meio de poesias, cronicas, contos € romances escritos
por autores amapaenses. No entanto, antes de adentrar as discussdes relacionas as obras
literarias regionais produzidas por esses escritores, € relevante abordar a histéria do negro no

Amapa.
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4.1 Breve abordagem sobre a historia do negro no Amapa

A historia e cultura afro-brasileira faz parte do contexto histérico amapaense, pois os
negros tiveram participacao importante para a construc¢ao social, cultural, politica e econdomica
que se desenhou ao longo das décadas, desde o inicio da colonizagdo das terras Tucuju®, uma
vez que a mao de obra escravizada africana fazia parte de um projeto de colonizacdo e
povoamento das terras amapaenses.

Segundo Moraes (2009) ha relatos de que os negros chegaram ao territorio que hoje
pertence ao estado do Amapa no ano de 1749, vindos foragidos da regido do estado do Para,
formando assim um quilombo no Rio Anauerapucu. No entanto, esse autor acentua que
oficialmente a chegada dos negros ao Amapa se deu em 1751, trazidos por Mendonga Furtado
(1701-1769), o entdo governador do Maranhdo e do Grao-Para.

Segundo Custdodio (2016), Mendonga Furtado planejava colonizar as terras amapaenses
da “melhor forma”, trazendo familias de colonos portugueses que habitavam na ilha de agores,
por meio da vinda dessas familias muitos escravizados foram trazidos ao Amapa. Além disso,
Macapa recebeu familias vindas do Rio de Janeiro, Pernambuco, Maranhdo e Bahia, que
também trouxeram muitos escravizados. Outro ponto importante foi a transferéncia de 163
familias portuguesas, oriundas de Mazagdo na Africa, que foram alocadas na Nova Mazagdo
(municipio do estado do Amapad), trazendo consigo cerca de 103 escravizados.

A mao de obra escrava do negro foi utilizada para a constru¢do de obras arquitetonicas
oficiais no Amap4, dentre esses, cita-se a Fortaleza de Sao José, localizada na cidade Macapa,
hoje capital do Estado do Amapa. Segundo Santos (1998), no ano de 1788, aproximadamente
750 escravizados trabalhavam nessa obra. O autor ratifica que devido a forma cruel e desumana,
a qual os negros eram tratados durante os dezoitos anos que durou a constru¢ao dessa
fortificagdao, houveram inimeras fugas.

A resisténcia dos negros foi presente durante o periodo escravista no Amapa, as
constantes fugas de escravizados e formagdo dos quilombos sdo exemplos dessa luta. Nesse
sentido, assim como em todo Brasil, na forma¢ao do estado do Amap4, os negros escravizados
ndo aceitaram passivamente a condicdo a qual foram submetidos. Além disso, apos a abolicdo
da escraviddo, os negros, agora livres, reivindicavam direitos e igualdade social e racial.

Vale ressaltar que no Amapd, as ag¢des tomadas pelo governo durante o periodo

escravista, assim também como o pds-escravista, buscaram reprimir 0s negros € suprimir as

8 Esse termo faz referéncia ao povo indigena Tucuju, uma das primeiras etnias a habitar, principalmente, em torno
da regido que hoje ¢ a capital do estado do Amapa.
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suas manifestacdes culturais e religiosas, reforcando uma ideia segregadora, pautada nos
principios racista, que coloca o afro-brasileiro na condi¢do de inferioridade.

Segundo o censo do IBGE realizado em 2022, o Estado do Amap4 possui uma
populacdo de 733.759 habitantes, desse total, 86.662 representam o quantitativo de pessoas que
se autodeclaram negros

O grafico abaixo traz a distribui¢do da populagdo amapaense a partir das informagoes

divulgadas pelo censo do IBGE realizado no ano de 2022:

Grafico 2 - Dados do Censo do IBGE 2022 relacionado a distribui¢do da populagdo amapaense por cor ou raga

Total da populagdo amapaense: 733.759

11,334
‘ = Branca
< = Preta

* Amarela
’ = Parda
748 = Indigena

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Censo IBGE 2022.

O grafico acima ratifica que no estado do Amapa ha uma quantidade expressiva de
pessoas que se autodeclaram negros. No entanto, assim como em outras regides brasileiras, a
discriminacdo e o racismo ainda ¢ presente na sociedade amapaense, da mesma forma que a
luta e resisténcia contra esses ideais sdo constantes, sendo combatidas através das organizagdes

de movimentos sociais negros antirracistas no ambito da sociedade local.

4.1.1 A questao racial no Estado Amapa

Os movimentos sociais negos no estado do Amap4 sao de fundamental importancia para
manuten¢do da cultura afro-brasileira local, além de manter vivo costumes e tradicdes que

atravessam o tempo como as praticas religiosas das matrizes africanas, o Batuque, o Marabaixo,
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e a gengibirra; assim como no engajamento em agdes nacionais, que buscam a valorizagao da
historia e cultura do negro no Brasil, como a Semana da Consciéncia Negra com culminancia
no dia 20 de novembro.

A Unido dos Negros do Amapa (UNA) ¢ a representacdo de resisténcia e luta pela
valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira no Estado do Amapa, além da busca do
reconhecimento negro como protagonista da historiografia amapaense, buscando a valorizagao
da identidade cultural, artistica e religiosa do afro-amapaense.

Segundo Sena Junior (2016), a UNA foi fundada no ano de 1986 por grupo de negros
que se reuniam na sede do Esporte Clube Macapa, onde discutiam estratégias de defesas e lutas
contra a discrimina¢ao. No entanto, sé foi a partir de 1992 que receberam do prefeito de Macapa
uma 4rea para a construcdo de um espago fisico, onde incorporaria as representacdes das
tradi¢des culturais e religiosas afro-amapaenses. Assim, no ano de 1997, com recursos do
Governo do Estado do Amap4, foi construido o espaco fisico da UNA, mais especificamente
no Bairro do Laguinho.

O Instituto das Mulheres Negras do Amapa (IMENA), ¢ também um movimento negro
antirracista importante surgido no estado do Amapa. O referido instituto foi fundado no ano de
2000 com o objetivo de garantir os direitos e combater as acgdes preconceituosas e
discriminatoria contra o negro, especialmente as mulheres

O IMENA ¢ uma organizagao que, por meio de atuagdo em rede, visa buscar a promog¢ao
e formagdo de politicas para as mulheres negras rurais e urbanas. Com objetivo de
conscientizac¢do, abordam temas de grande relevancia social como a violéncia, racismo, género,
raca, feminismo negro amazonico, meio ambiente e bem viver. Sendo assim, essa institui¢cao
usa como estratégia o estreitamento de didlogos com os poderes legislativo e executivo, para
que assim, incidam em politicas publicas para fortalecimento da luta antirracista.

Os dois movimentos sociais antirracista citados sao de grande relevancia para o combate
do racismo e de discriminacdo racial no Estado do Amap4, pois ambos tém como objetivo a
visibilidade e manuten¢do da cultura negra local, que por meio de suas agdes provocam
reflexdes em torno da questao racial em todos os ambitos da sociedade amapaense, dentre esses,
0 espago escolar.

A escola ¢ um lugar social democratico, onde se aglutinam uma grande diversidade
étnico-racial, da mesma forma que esse espaco também esta propicio a ocorréncia envolvendo
desrespeito com o outro, ou seja, o racismo também acaba fazendo parte desse ambiente. Sendo

assim, a escola ¢ uma instituigdo social fundamental para o desenvolvimento de uma
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consciéncia antirracista. Nesse sentido, tanto a UNA, quanto o IMENA, ao atuarem no espago
escolar amapaense, colaboram fortemente a favor da cultura negra do Amapa.

Desta forma, a seguir serdo abordados a questdo racial e a historia e cultura afro-
brasileira no Ensino de Historia no Amapa, tendo como ponto de reflexdo e andlise os livros
paradidaticos, de produgdes locais, como possibilidade na abordagem da historia do negro no

Amapa nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

4.1.2 - O Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira na rede estadual de ensino
amapaense

O racismo perpassa por todos os ambitos da sociedade, exigindo que se faga constantes
discussdes em torno dessa questdo, sendo escola um especo privilegiado para realizagdo desses
debates, que incluem questdes como: intolerancia religiosa, preconceito e discriminagdo étnico-
racial.

Segundo Custdédio e Foster (2019), o processo de implementacao da Lei n® 10.639/03
no estado do Amapa iniciou de forma tardia, pois foi s6 foi impulsionada a partir de 2008, com
a criagao da Lei Estadual n°® 1.196/08, que se passou a discutir a efetivacao da tematica racial e
da historia ne cultura afro-brasileira nas escolas estaduais e municipais do Amapa.

Como mencionado pelos autores, s6 apos cinco anos de criagdo da Lei n® 10.639/03 o
Amapa legitimou no ambito estadual a obrigatoriedade da educagdo étnico-racial e o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e africana na rede de ensino amapaense. SO a partir dai os
governos estaduais e municipais, por meio das secretarias de educagdo, passariam a buscar
mecanismos politicos, educacionais e pedagdgicos para efetivacdo de uma educagdo
antirracista nas escolas situadas no estado do Amapa.

A partir da aprovagdo da Lei Estadual n® 1.196/08, a Secretaria Estadual de Educagao
do Estado do Amapé (SEED) criou o Nucleo de Ensino Etnico-Racial (NEER), setor que seria
responsavel por estruturar os mecanismos para implementar o ensino da tematica étnico-racial
no ambito da educacdo estadual amapaense. Atualmente esse nucleo estd subordinada a
Coordenadoria de Educacdo Especifica SEED/AP.

Os autores Costa e Custodio (2015) afirmam que o NEER tem como finalidade o resgate
dos elementos de valorizagdo da cultura afro-amapaense dentro de uma perspectiva que leve ao
reconhecimento do negro como protagonista da historia regional amapaense. Buscando
contribuir para o resgate da identidade quilombola, por meio de oficinas direcionados aos

docentes que atuam nos educandarios situados nos quilombos do estado do Amapa; discutir
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junto a comunidade escolar, estratégias e agdes para a inser¢ao no curriculo escolar as questoes
referentes a histéria e cultura afro-brasileira e africana; possibilitar aos educandarios o
desenvolvimento de atividades continuas que remontem a valoriza¢do da cultura negra no
Brasil; desenvolver um diagnostico situacional das escolas localizadas ou que atendam
Comunidades Quilombolas; realizar atividades voltadas para a percepcdo da comunidade
quilombola enquanto espaco organizado de afirmacdo da cultura afrodescendente, entre outros.

Como observado, a criagdo do NEER nortearia o processo de implementacao da Lei n°
10.639/03 no ensino amapaense, ¢ dentro dessas atribuicdes, ¢ de extrema importancia as
discussdes em torno do curriculo, enfatizando a necessidade de contemplacao das demandas
que atendam aos preceitos de um ensino antirracista no Amapa.

O NEER, em tese, representa a possibilidade de implementagdo de politicas
educacionais colaborativas para o desenvolvimento de discussdes que permitam a inclusdao de
um ensino antirracista nas escolas estaduais amapaense. No entanto, se faz necessario refletir
se as agcdes desempenhadas por esse setor estdo sendo suficiente para atingir ao que se propde
a supracitada.

Custodio (2019) aponta que as acdes realizadas pela SEED-AP voltadas para a questao
étnico-raciais sao insuficientes, reduzidas a poucas escolas da capital do estado, trabalhando a
tematica racial de forma pontual, sem transformar as ag¢des curriculares em politicas educativas,
ou seja, tal abordagem ¢ desenvolvidas apenas em datas comemorativas, como por exemplo a
Semana da Consciéncia Negra.

Assim, producdes literarias de cunho historiografico podem representar uma importante
ferramenta pedagdgica para o professor de Historia, quando abordar em sala de aula a questao
racial e a historia e cultura afro-amapaense. Sendo assim, no que tange o ensino de Historia no
Amapa, ¢ importante analisar os acervos que tratam da histdria e cultura afro-brasileira e afro-
amapaense, verificando de que forma o professor de historia pode fazer uso quando discutir

essa tematica em sala de aula.

4.2 O Ensino de Historia nos Anos Finais do Ensino Fundamental e o uso das literaturas
amapaense como proposta de abordagem da historia e cultura do negro no Amapa

A literatura amapaense tem a possibilidade de exercer grande influéncia ao leitor, neste
caso professores e alunos), pois ela apresenta as vivéncias, conhecimentos e experiéncia de
quem a escreve, possibilitando a esse leitor se enxergar fazendo parte daquela historia, uma vez

que a narrativa contempla através da fic¢ao a realidade histoérica do cidadao que I€.
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Sendo assim, as obras literarias podem representar uma importante ferramenta para o
professor de historia abordar a questdo racial em sala de aula, desde que usado de forma
direcionada, estabelecendo um didlogo entre a narrativa literaria e a historiografia, pois permite
que o aluno compreenda a construgdo histdrica e social a partir de um personagem ou situagao.

As discussoes feitas por meio da literatura perpassam pelas mais variadas abordagens
historico-social, que por meio da ficcdo, pode descrever fatos ocorridos na historiografia
brasileira. Da mesma forma, essas producdes literarias podem narrar a historia ocorrida em uma
determinada regiao do Brasil.

No que tange a historia e cultura afro-brasileira, o Plano Nacional de Implementa¢do
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacées Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2013), traga como um objetivo
especifico quanto pesquisa e a produ¢do de obras didaticas e paradidaticas, que valorizem nao
s6 0 nacional, mas também o regional em relacdo a historia e cultura do negro no ambito
brasileiro.

Da mesma forma, o Plano supracitado coloca como meta: “d) Produzir e distribuir
regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que atendam e valorizem as especificidades
(artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao
ensino e a aprendizagem das Relagdes Etnico-raciais” (Brasil, 2013).

Sendo assim, a Lei n® 10.639/03 ratifica a obrigatoriedade das discussdes, no ambito
educacional brasileiro, em torno da tematica que versa sobre a historia do negro no Brasil.
Sendo assim, seguindo esses preceitos, o referido Plano recomenda a criagao de estratégias para
direcionamento da inclusdo dessa tematica no ambiente escolar, colocando dentro desse
contexto a relevancia e contribuigdes que as discussdes e producdes locais podem trazer para o
desenvolvimento antirracista regionalmente, e consequentemente nacionalmente.

O Amapa possui diversas obras literarias voltadas para a questdo racial e historia e
cultura afro-amapaense produzidas por autores locais, que em suas narrativas descrevem a
historia e cultura do negro no Amapa por meio da ficgdo.

Nesse sentido, ¢ importante apresentar alguns desses autores, situando-os no contexto
composicional amapaense: a escritora amapaense Esmeraldina dos Santos, ¢ mulher negra e
remanescente da cultura quilombola do Curiau, dangadeira e cantadeira do Batuque do
Marabaixo, escritora desde 2002, tendo como tematicas de escrita narrativas literarias a historia
e cultura afro-amapaense. Entre as obras produzidas por ela estdo: Historia do meu povo (2002),

As aventuras da Dona Florzinha (2011), Melhor caminho é a escola (2014), A on¢a (2020), O
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Sonho de uma menina (2021), O encanto do Boto (2021), sendo suas obras direcionadas ao
publico infanto-juvenil.

Ivaldo da Silva Sousa, ou apenas Ivaldo Sousa, ¢ outro importante escritor negro
amapaense, que além de textos cientificos, escreve textos literarios, que em suas narrativas
poética discorre sobre a tematica voltada para a questdo racial e a historia do negro no Amapa,
¢ o idealizador do Movimento Literario Afrologia Tucuju. O Afrologia Tucuju tem se ocupado
do langamento de coletaneas poéticas, englobando em suas publicagdes outros autores, que
assim como Ivaldo Sousa, também seguem pelo viés literario afro-amapaense, sendo eles: Ana
Cleia Lacerda, Marcia Galindo, Maria Aurea do Espirito Santo, Maria das Gracas Senna Ramos
e Arilson Viana.

A autora amapaense Laura Cristina da Silva, também tem seus escritos voltados para a
cultura afro-amapaense. Conhecida popularmente como Laura do Marabaixo, ¢ mulher negra,
residente do Bairro do Laguinho (antigamente conhecido como Julido Ramos), ¢ descendente
da familia da tradicional familia “Ramos”, neta de Tia Bil6 e bisneta do mestre do Marabaixo,
Julido Ramos. Laura se considera, com muito orgulho, uma das guardids da cultura afro-
amapaense, ¢ autora da obra literaria Turminha do Laguinho, e as historinhas dos afro-
amapaenses (2024).

Como observado, o Estado do Amapa possui uma grande riqueza historica, contemplado
também pela historia cultural do negro nessa regido, que sao descritas e narradas através de
poesias, romances € contos escritos por autores amapaenses, tais como os que foram citados
acima.

Segundo informacgdes repassadas pelo NEER/SEED/AP, as escolas de competéncia do
Governo do Estado do Amapa que atendem aos Anos Finais do Ensino Fundamental nao
possuem em seus acervos obras produzidas por autores locais dentro da abordagem afro-
amapaense.

Assim, com o objetivo de entender e conhecer mais sobre as literaturas negras no
Amapa, foi buscado informagdes® durante a programacio do evento afro-amapaense “Encontro

910

dos Tambores™" ocorrido nas dependéncias da UNA, na capital Macapa, entre os dias 14 e 26

de novembro. Nessa edicdo, participaram escritores locais que abordam a tematica da histéria

® Objetivando entender sobre as discussdes voltadas para as literaturas negras amapaense, foi necessario e relevante
a participacdo nas rodas de conversas ocorridas durante o evento supracitado.

19 No ano de 2024 ocorreu o0 29° Encontro dos Tambores, essa programagcio ¢é fruto de uma discussio entre pessoas
envolvidas com a cultura negra no Amapa, pois viram a necessidade da promocdo de encontros onde fossem
reunidas todas as comunidades afro-amapaenses, para que fossem manifestadas a esséncia da cultura negra no
Amapa, através do Marabaixo, o Sairé, a Zimba, o Samba, o Tambor de Crioula, Capoeira e as religides de Matriz
Africana (Umbanda e Candomblé). Esse evento ¢ realizado em torno do dia 20 de novembro (Amapa, 2012).
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e cultura do negro no Amapa, por meio da exposi¢do de suas obras literarias, dentre as obras,
estavam: Turminha do Laguinho e a historinhas dos afro-amapaenses (2024) e Afrologia
Tucuju, historicidade, religiosidade, autoestima e subjetividade do negro (2018).

Além disso, no referido evento, ocorreram diariamente rodas de conversas, onde foi
colocado como pauta de didlogo: As literaturas negras no Amapa, os desafios encontrados pelos
escritores de literatura negra no Amap4, junto a isso, também foram externados o desejo de
terem suas publicagdes inseridas dentro dos espagos escolares amapaenses.

Como discutido anteriormente, a literatura vem a ser um instrumento metodologico que
pode subsidiar pedagogicamente o professor para abordar uma determinada temdatica com os
alunos na sala de aula. Partindo dessa premissa, ¢ importante refletir de que forma o professor
de Historia pode fazer uso das obras literarias produzidas por autores amapaense para abordar
a tematica das relagdes raciais e da histéria e cultura afro-amapaense.

Desta forma, ¢ essencial discutir e refletir quanto a chegada de materiais de autoria negra
amapaense até as escolas, verificando de que forma o estado pode intervir através de politicas
direcionada ao incentivo a pesquisa e produgoes literarias locais voltadas para a questdo racial
e a historia e cultura afro-brasileira, como preconiza os objetivos e metas do Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relacées Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2013), que ratifica a
grande relevancia e contribui¢do que essas obras literarias trazem para o desenvolvimento de

um pensamento antirracista numa determinada sociedade.
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5 PRODUTO DA PESQUISA

A referida pesquisa deu subsidio para a elaboracdo de um produto, que tem como
objetivo demonstrar aos professores de Historia dos anos finais do ensino fundamental a
possibilidade de utilizagdo das fontes literarias nas aulas de histéria, sendo enfatizado, ainda, o
uso dessas dentro da abordagem étnico-racial com seu viés para a discussao da histéria e cultura
afro-brasileira e afro-amapaense

Com isso, o produto em questao sera desenvolvido por meio de um caderno tematico
intitulado Obras literarias afro-brasileiras e afro-amapaenses no Ensino de Historia como
proposta de ensino antirracista, que oferecera didaticamente ao professor de histéria a
possibilidade de abordar na sala de aula a questdo racial e a histéria do negro no Brasil, por
meio da literatura.

O referido caderno tematico traz o demonstrativo de obras literarias pertencentes ao
acervo do PNLD Literario, edi¢do 2020, disponibilizadas pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico para as escolas publicas brasileiras que atendem aos anos finais do ensino
fundamental.

Junto a isso, o caderno tematico ira abordar as obras literarias dentro de uma perspectiva
amapaense, abrangendo a historia e cultura do negro no estado do Amapa. Vale ressaltar que as
referidas literaturas ndo fazem parte do PNLD Literdrio, no entanto, o produto em questao
apresentara aos professores de historia a utilizagdo da literatura amapaense como proposta de
ensino antirracista a serem inseridas nas aulas, contribuindo para o conhecimento da histéria
local.

O caderno tematico sera estruturado em forma de texto seguido de ilustragdo, onde sao
apresentadas imagens e as biografias de autores citados no decorrer da discussao. Além disso,
mostrard obras literaria com a respectiva de resenha e biografia dos autores, apresentado
também sugestdes de uso dessas literaturas em sala de aula.

No final das discussdes, serdo apresentadas propostas de atividades com a possibilidade
de utilizagdo das obras literarias pelo professor de histéria em sala de aula nos anos finais do
ensino fundamental. Sendo assim, elas serdo construidas por meio de aulas-oficinas, que por
sua vez, serdo desenvolvidas através do modelo de sequéncia didatica.

Vale ressaltar que as propostas de aulas-oficina terdo sua aplicacdo em sala de aula,
tendo como sujeitos-participantes os professores e alunos. Segundo Barca (2004) na aula-
oficina o aluno € o agente da sua formagao com ideias prévias e experiencias diversas, sendo o

professor o agente investigador social e o condutor das atividades problematizadoras.
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Nas aulas-oficinas, segundo o autor supracitado, o aluno deve ser visto como agente do
seu proprio conhecimento, nesse sentido, as aulas devem ser construidas levando em
considerag¢do o conhecimento prévio que o estudante tem, sendo desenvolvidas as atividades de
forma “diversificadas e intelectualmente desafiadora”. Com isso, os professores devem estar
focados nas competéncias a serem desenvolvidas, ndo apenas nos conteudos a serem abordados.
No modelo de aula-oficina, ¢ fundamental compreender o papel de cada agente envolvido no
processo de constru¢do do conhecimento e sua aplicacdo pratica. Nessa perspectiva, o aluno ¢
reconhecido como sujeito ativo, que ja possui saberes prévios sobre a tematica em questao —
aspecto que deve ser considerado ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez,
o professor, conforme destaca Barca (2004), assume o papel de investigador social, cabendo-
lhe a tarefa de compreender e interpretar o universo conceitual dos educandos. Dessa forma,
torna-se possivel (re)significar, de maneira positiva, as concepgdes que os alunos detém acerca
dos temas abordados em aula.

Como mencionado, as atividades propostas nas aulas-oficinas podem ser desenvolvidas
por meio de sequéncia didatica, sendo essa caracterizada como um procedimento metodologico
desenvolvido através da construgao e execucdo de uma determinada aula, seguindo um roteiro
planejado com propostas e objetivos especificos, norteados por meio de atividades com
principios e fins conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004, p. 97) a “sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica”, a qual “procura favorecer a mudanca
e a promog¢ao dos alunos ao dominio dos géneros e das situagdes de comunicagdo”. Segundo
esses autores, a estrutura da sequéncia didatica se caracteriza com a apresentagdo da
organizacao do estudo de forma detalhada, com exercido de exposicao oral ou escrita realizadas
pelos alunos. Além disso, esses autores enfatizam para a importancia de uma produgao inicial
ou diagnostica, em seguida, o educador avalia as capacidades ja adquiridas dos alunos, fazendo
os ajustes das atividades previstas na sequéncia didatica as possibilidades e dificuldades reais
existentes numa sala de aula. Posteriormente, as atividades sdo organizadas de forma
direcionada e progressiva, possibilitando aos alunos a compreensdo das caracteristicas
tematicas que compdem o alvo de estudo.

Com isso, esse modelo de atividade visa desenvolver a aprendizagem do aluno a partir
de uma organizag¢do planejada dos exercicios, focada inicialmente no conhecimento prévio que
o aluno possui, sendo direcionado pelo professor a partir da sistematizagdo que faz em relagao

ao tema e o diagndstico sobre os conhecimentos que a turma tem em relagdo a tematica

abordada.
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Por fim, o caderno tematico busca, por meio de sua abordagem, propor uma forma
didatica e dinamica de abordar na sala de aula a questdo racial e a histéria e cultura afro-
brasileira e afro-amapaense. Além disso, trazer aos professores de histéria a possibilidade
utilizacdo de obras literarias no ensino de historia. Da mesma forma, proporcionar junto aos

alunos uma reflexdo em torno do racismo no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes em torno da questao racial no Brasil perduram por séculos, estando ainda
em evidéncia na sociedade contemporanea. Nesse sentido, tais debates sdo fundamentais para
o desenvolvimento reflexivo em torno dos problemas ocasionados com as praticas racistas
contra o afro-brasileiro. Tendo isso em vista, € importante repensar sobre o papel do negro na
historia brasileira, levando em consideracdo seu protagonismo representado através das lutas
de resisténcia durante o periodo escravista, assim como o poOs-escravista, que se evidenciam
historicamente por meio das ac¢des desempenhadas pelos movimentos sociais negros que
reivindicam a igualdade racial e o reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura do negro
no Brasil.

Nessa senda, a Lei n® 10.639/03 ¢ fruto das reinvindicagdes trazidas pelos movimentos
sociais negros, trazendo a obrigatoriedade da inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo educacional brasileiro, buscando assim, levar para as escolas as discussdes
relacionadas a essa tematica. No entanto, no que tange a sua implementa¢do ¢ pensar nos
mecanismos necessarios para que essa abordagem seja efetivada no processo ensino-
aprendizagem.

Para a implementagao plena da lei supracitada, os materiais didaticos podem representar
uma importante ferramenta para o ensino antirracista, sendo eles objetos de diversos estudo
cientificos desenvolvidas através de artigos, dissertagdes e teses que buscam relaciond-los com
a questao racial no Brasil.

No contexto dos materiais didaticos, a presente pesquisa em questao buscou verificar as
obras literarias que tratam da historia e cultura afro-brasileira nos Anos Finais do Ensino
Fundamental dentro do Ensino de Historia, identificando quais as obras literarias foram
disponibilizadas pelo MEC para as escolas publicas brasileira para atenderem ao referido
segmento escolar.

Vale ressaltar que a pesquisa analisou as literaturas pertencente ao PNLD Literario na

edi¢ao de 2020, que foram direcionados para as escolas que atendem aos Anos Finais do Ensino
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Fundamental para serem utilizados durante os quatro anos subsequentes. Nesse sentido, foi
identificado que o acervo de obras literarias do PNLD Literario 2020, possui obras literarias
que tratam da histéria do negro no Brasil, embora o quantitativo seja pequeno: de um total de
342 obras, apenas 05 abordam a historia e cultura afro-brasileira.

Dentro de uma perspectiva interdisciplinar, as obras literarias podem ser utilizadas por
outras areas do saber, ndo se restringindo unicamente a lingua portuguesa. Sendo assim, a sua
utilizagdo permite ao professor de Historia abordar a historia do negro por meio de romances,
contos e cronicas. No entanto ¢ importante que esse docente tenha o conhecimento de
estratégias pedagogicas e metodoldgicas para o uso dessa ferramenta, para que a partir dai possa
fazer uma conexao coerente da ficcdo com o contexto historico que representa.

A presente pesquisa também buscou verificar as obras literarias amapaenses, que
abordam a histdria e cultura do negro no Amapa, literaturas essas produzidas por autores locais
amapaense que podem ser direcionados aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Com isso, foi
apurado que o Estado do Amapa possui obras que tratam dessa tematica, nos entanto, essas
obras nao estdo disponibilizadas nas escolas amapaenses.

Desta forma, a partir das reflexdes feitas sobre as obras literarias que chegam até as
escolas, no que tange a questdo racial no Ensino de Historia, entendemos que de suma
importancia a analise feita pelo professor de histdria, a fim de compreender de que forma essa
producdo literaria pode contribuir positivamente para um ensino antirracista. Além disso, tal
reflexdo deve perpassar sobre a contribui¢do que as obras literarias de producdo local podem
trazer para a discussdo em torno da questdo racial no Amapa, verificando a relevancia que elas
podem apresentar para os professores de Historia das escolas amapaenses.

O produto pedagogico resultado da presente pesquisa tem como um de seus objetivos
levar o professor de Historia a refletir quanto a possibilidade do uso da literatura como suporte
pedagogico para ser utilizado por ele quando for abordar em sala de aula a questao racial e a
historia e cultura afro-brasileira, tanto por uma abordagem nacional, como também numa
abordagem local.

Por esse motivo € que se deu a escolha de producdo de um Caderno Tematico, pois o
formato que ele foi construido, possibilita ao professor de Histéria um melhor entendimento
em torno das discussdes trazidas por essa dissertagdo, haja vista, que sua elaboragdo foi
didaticamente estruturada, incluindo fotos e textos dos autores selecionados, assim como
estratégias de aplicagdo de seus escritos em sala de aula.

Junto a isso, a atividade proposta por esse Caderno Tematico levar o docente a refletir

sobre as diversas possibilidades de atividades a serem desenvolvidas na sala de aula quando for
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abordar a questdo racial. Assim sendo, a proposta de aula oficina vem a ser uma alternativa
metodoldgica para o professor de historia, pois o seu planejamento € pensado a partir do didlogo
e a interacdo que esse profissional tem com os alunos.

Além disso, outra parte integrante da referida aula-oficina sugerida por esse estudo,
caracteriza-se a partir de sugestoes de atividades construidas por meio de sequéncias didaticas,
que se desenvolve por meio de um planejamento sistematizado, onde ¢ levado em consideracao
a participacdo dos discentes e o conhecimento prévio que eles tém sobre a questao racial e a
historia e cultura afro-brasileira e afro-amapaense.

Desse modo, a referida atividade visa o estudo da questao racial no Brasil e no Amapa
de forma interativa, desenvolvendo a constru¢cdo do conhecimento por meio da participagao
direta de professores e alunos, onde tomardo como base analitica o didlogo existente entre a
ficcdo e a historiografia afro-brasileira e afro-amapaense.

Por fim, as obras literarias, conforme foi demostrado nesse estudo, podem ser um
importante instrumento pedagogico para o professor de Historia discutir com os discentes a
questao racial. Para tal, ¢ necessario que esse profissional crie mecanismos metodologicos que
direcione, de forma sistemdtica, o conhecimento sobre a histéria e cultura do negro no Brasil,

por meio da literatura, significando assim o uso da fic¢do no Ensino de Historia.
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“Os estudos de textos literarios tém assim
como objetivos nao apenas desenvolver “o
gosto pela leitura” entre os alunos, mas
também fornecer condicoes de analises
mais profundas para o estabelecimento
de relacoes entre conteudo e forma. As

contribuicoes de varios pesquisadores da

literatura e sua histoéria tém possibilitado
abordagens mais complexas que
merecem ser introduzidas pelos
professores”
(Bittencourt, 2004, p. 340 - 341).




Caro (a) professor (a),

Este Caderno Tematico é fruto da pesquisa da Dissertacao intitulada: “O uso de

obras literarias nos Anos Finais do Ensino Fundamental como possibilidade
pedagogica para o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e afro-amapaense”,
desenvolvida no Programa de Pds-graduacdo Profhistéria/UNIFAP, apresentada
e defendida no dia trés de maio de 2025 nas dependéncias da Universidade
Federal do Amapa. Nele buscamos verificar e trazer como sugestao a
possibilidade pedagdgica de utilizacao da Literatura como fonte de pesquisa
historica na abordagem da historia e cultura afro-brasileira e afro-amapaense.

Assim sendo, comprovamos que a interdisciplinaridade possibilita o dialogo
entre a Historia e Literatura, caracteristica essa que permite ao professor ou
professora de Histdria buscar na ficcao elementos histdéricos em relacao a
historia do negro no Brasil.

Com isso, buscamos enfatizar a abordagem histérica do afro-brasileiro e afro-
amapaense por meio das obras literarias, a partir das perspectivas nacional e
regional. A primeira discorre sobre as obras literarias negras oferecidas para as
escolas por meio do PNLD Literario, edicao 2020 (Anos Finais do Ensino
Fundamental). A segunda perspectiva versa sobre as literaturas afro-amapaenses
produzidas por autores locais, levando em consideragcao a relevancia que elas
podem ter para o docente quando forem tratar da histéria do negro no Amapa.

Por fim, professor ou professora de Historia, esperamos que as discussoes e as

propostas de ensino antirracista apresentada aqui, possam contribuir
positivamente para sua pratica docente.

Boa Leitura!
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APRESENTACAO

As discussdes relacionadas a questao racial estdao presentes na
contemporaneidade brasileira, abrangendo os diversos espacos da sociedade,
dentre esses, o escolar. Nesse contexto, situacdes envolvendo o preconceito e a
discriminacao racial sao enfrentadas diariamente por alunos e professores,
evidenciando a necessidade de se intensificar, nas instituicoes de ensino, os
debates e reflexdes voltados para essa tematica.

A Lei n°10.639/03, fruto das reivindicacdes dos movimentos sociais hegros, veio
legitimar a obrigatoriedade da inclusao da historia e cultura afro-brasileira e
africana na Educacao Basica Brasileira, visando, com isso, buscar o
reconhecimento e protagonismo do negro na formacao historica e cultural da
sociedade brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo Etnico-Racial e para o
Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) foi um documento
elaborado para auxiliar a implementacao da referida lei. Assim sendo, para
efetivacao da lei supracitada, essas diretrizes trazem propostas de politicas
educacionais antirracistas, dentre elas, as que compdem a produgao de
materiais didaticos que contemplem a histdria do negro Brasil.

As obras literarias estao inseridas no contexto que compdem os materiais
didaticos, sendo importantes ferramentas pedagdgicas que podem auxiliar o
professor nas salas de aula, especialmente quando forem abordar a tematica
racial. Essas literaturas sao caracterizadas como um material transversal e
interdisciplinar, podendo ser utilizadas pelo professor de Historia, quando
tratarem com os alunos sobre a historia do negro no Brasil.

Diante desse contexto, apresenta-se como proposta de ensino antirracista o
presente produto educacional, desenvolvido no formato de Caderno Tematico.
Seu objetivo primordial consiste em demostrar aos professores de Histdria as
possibilidades pedagodgicas oferecidas pelas obras literarias o ensino da Historia
e cultura negra no Brasil e no Amapa. Para tanto, apresentamos essas obras
como ferramenta pedagodgica interdisciplinar, que permitira ao professor de
Historia o dialogo com a literatura, de forma que ele venha extrair da ficgao os
elementos historiograficos.




PARA INICIO DE CONVERSA

A histdria do Brasil, em seu principio, foi escrita seguindo os preceitos europeus,

que por meio do processo politico de colonizacao, segregou uma grande parcela

da sociedade brasileira, em especial a populacao negra, cuja histéria e cultura

foram minimizadas e marginalizadas em detrimento da ideologia eurocéntrica que

dominou a producao historiografica nacional. Esse processo, iniciado no periodo

escravocrata, perpetuou-se ao longo dos séculos por meio da discriminacao e do
racismo institucionalizado.

No entanto, € importante ressaltar que essa condicao de submissao e invisibilidade

historico-cultural sempre foram questionadas e contrapostas pela populacao negra,

sendo vistas através das acdes consolidadas dos movimentos antirracistas no Brasil.

Durante os mais de 300 anos de

VOCE SABIA QUE...

O Brasil foi o principal destinatario do comércio internacional
de escravizados entre os séculos XVI e XIX e foi o ultimo pais
das Ameéricas a abolir o regime escravocrata em 1388.
Estima-se que 4.2 milhdes de homens e mulheres chegaram
em terras brasileiras violentamente forcados a sair da Affica e
cruzar o Oceano Atlantico em condicdes precarias, para se
transformares em escravos no Brasil. A titulo de ilustragao, até
1800, o pais recebeu 2.5 milhdes de africanos/as, enquanto
para toda a América espanhola, no mesmo periodo foram
menos de 1 milhdo. Por volta de 1872, de todos os escravos
vivendo no pais, mais de 90% haviam nascido no Brasil. Em
1890, dois anos apods a abolicdo do regime escravocrata, a
populacao negra representava quase 50% da populagcao
brasileira (Andrews, 2004 apud Cioconello, 2008, p. 2).

4‘

escravidao no Brasil, foram muitas as
manifestacdes de resisténcia contra a
condicao de cativo impostas aos negros,
atraveés da

sendo evidenciadas

formacao dos quilombos, revoltas,

motins.

Contudo, mesmo apds a abolicao da

escraviddao, as conseguéncias

momento historico para os negros conti-

desse

(2015), é
importante nao esquecer do papel

Segundo Munanga

heroico protagonizados pelos
escravizados durante esse periodo,
pois sao a comprovagcdées que os
negros nao foram passivos a
condicao de escravos, a qual foram

impostos.
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nuaram se perpetuando, pois a ideologia colonial reforcaria a discriminagao e o
preconceito racial ao longo da historia brasileira, condicao essa que
impulsionaria as mais variadas manifestacdes encabecadas por movimentos
sociais antirracistas, que sempre buscaram o protagonismo negro e seu
reconhecimento cultural e identitario.

Portanto, como resultado dessas lutas e reivindicagcdes, em 09 de janeiro de
2003 foi sancionada pelo entao presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva
a Lei 10.639/03, que alterou a LDB 9.394/96 (Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao).

Figura 1- Lei 10.639/03 Figura 2- Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional

‘ Ey
.639

_surnd
Fonte: Site Pretosnovos, 2018. Fonte: Site Contee, 2018.

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Fonte: www.planalto.gov.br



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art26a
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/

A Lei n° 10.639/03 representa um marco na Histéria antirracista no Brasil, pois
representa o resultado de décadas de lutas e reivindicagdoes pelo
reconhecimento cultural e histérico do negro na construcao social, cultural,
artistica, econdmica e politica brasileira, possibilitando, através da educacao,
novas perspectivas para o desenvolvimento de uma consciéncia antirracista,
trazendo consigo importantes reflexdes em torno da estruturacao do curriculo,
formacao do professor, livros e materiais didaticos na abordagem étnico-racial.

Para a efetivacao na pratica da referida Lei, foram elaborados dois documentos,
sendo o primeiro as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Etnico-
Racial e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
que propdem em sua redacao caminhos para implementacdao da Lei n°
10.639/03. J4 o segundo documento, trata-se do Plano Nacional Diretrizes
Curriculares para a Educacdo etnico-Racial e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013) para implementacao das diretrizes
supracitadas, vindo a estabelecer objetivos e metas a serem atingidas para a
insercao de um ensino antirracista, além das distribuicdes de responsabilidades
entre os entes federativos.

Fonte: Governo Federal, 2021.

Figura 3 - DCNERER

O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para a Educacao
étnico-Racial e para o Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana traz em sua redacao propostas, que por meio de objetivos
e metas especificas auxiliariam as Diretrizes Curriculares para
implementacdo da Lei n°10.639/03.

O presente Plano Nacional é um documento que tem como
objetivo central colaborar para que todos os sistemas de ensino
cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar as
diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminagao
racial para garantir o direito de aprender a equidade educacional a
fim de promover uma sociedade justa e solidaria (Brasil, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Racial e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana - DCNERER (2004) é um documento que
vem nortear a implementacdo da Lei n° 10.639/03, pois traz em
sua redagao propostas técnicas e pedagdgicas direcionadas ao
sistema educacional brasileiro, que por meio de politicas publicas
e educacionais contemplardo o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas do pais. Sendo assim, dentro
dessas agdes estao contempladas a producado e utilizagao das
literaturas paradidaticas em sala de aula.
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Figura 4 - Plano Nacional
para implementagao das

Fonte: IFPE, 2022.
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Por fim, para que haja a plena implementacdo da Lei n° 10.639/03, é importante
pensar num curriculo que de fato contemple de fato o protagonismo negro na
historia brasileira. Além disso, € necessario atentar para a formacao do professor,
de forma que ele esteja preparado pedagogicamente para abordar a questao
racial dentro de uma visao decolonial. Qutro ponto a ser analisado, trata da
producao de materiais didaticos antirracistas destinados as escolas publicas
brasileiras.

As obras literarias estao dentro do contexto compreendidos pelos materiais
didaticos, assim, eles estao contemplados nas orientagcdes repassadas pelas
Diretrizes Nacionais Curriculares para implementacao da referida lei, orientando
para que suas produg¢des contemplem a historia da populagao negra, tanto em
nivel nacional quanto em nivel local.

1.USO DE OBRAS LITERARIAS AFRO-
BRASILEIRAS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1.1 O Ensino de Histéria e a Literatura

A legitimacao da LDBN (1996), juntamente com a reestruturacao dos PCNSs,
possibilitou, por meio da interdisciplinaridade, a interagcao entre a disciplinas de
historia com outras areas do conhecimento, permitindo que outras fontes de
pesquisas fizessem parte da construgcao do conhecimento histdrico. Partindo
desse preceito, podemos concluir que é possivel e valido pedagogicamente o
dialogo entre a Histdria e a Literatura.

No entanto, para isso, € necessario que o professor de histdria esteja atento aos
pontos que aproximam essas duas areas do saber, para que de forma planejada
e analitica possam separar o que é verdade historica e o que € a ficcao,
enfatizando os elementos historiograficos contidos nos textos literarios. Assim, &
imprescindivel que esse professor seja um leitor critico, lendo e analisando as
literaturas dentro de uma perspectiva documental de fonte historica, onde pode
ser encontrado elementos que narram a “historia dos fatos reais”.
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A literatura e a histdria sao proximas uma da outra, pois ambas utilizam a
escrita como meio linguistico de ligagao do autor com o leitor, dai a facilidade
do didlogo entre elas. Além disso, as duas retratam os aspectos cultural,
politico, econdmico e histérico da vida do homem na sociedade, sendo uma
expressada através da ficcao e a outra por meio daquilo que se tem como
“verdade historica”. Assim sendo, para falar sobre o uso de obras literarias no
ensino de historia € de extrema importancia mencionar os elementos que
compoem a interdisciplinaridade contida na literatura.

A interdisciplinaridade permite o

didlogo entre duas ou mais areas

>do saber, permitindo a abordagem
de temas comuns, dando a
possibilidade de interacao entre as
varias disciplinas escolares.

Partindo da premissa do didlogo existente entre essas duas areas do saber,
conclui-se que a literatura pode representar uma relevante fonte para o
professor utilizar nas aulas de historia, haja vista, que as obras literarias
oferecem pistas sobre o homem e a sociedade dentro de um contexto
historico. No entanto, € importante que o docente faca o uso desses textos de
forma planejada e direcionada para nao correr o risco de utilizar a literatura de
forma vaga e desnecessaria.

(t. &= /a¥ NI Q)T AT

VEJA MAIS...

As obras literarias podem ser uma importante ferramenta didatico-
pedagdgica para o professor de Histdria utilizar na sala de aula. Bittencourt
(2018), afirma que romances, poemas, contos vém contribuindo de forma
interdisciplinar para o professor das mais variadas areas do saber, dentre
essas a Histéria. Segundo a autora, os textos literdrios fazem parte do
conteudo curricular da disciplina de lingua portuguesa, mas tem sido
utilizado por educadores de outros componentes curriculares.

Pinto e Turazzi (2012), afirmam que ha uma aproximacao entre a Historia e
a ficcao, pois ambas trabalham com a escrita, utilizando os mesmos signos
(letras e palavras), além disso, os textos literarios retratam experiencias reais
e historicamente vividas. Sendo assim, € importante que o professor de
Histdria consiga identificar a realidade histérica contidas numa
determinada literatura, para que assim possa didatica e pedagogicamente
discutir determinado conteddo ou tema abordado e contextualizado no

Al

texto literario utilizado na sala de aula.
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1.2 O PNLD Literario edicdo 2020: Anos Finais

do Ensino Fundamental

O Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD), por meio

do PNLD Literario, disponibiliza para as escolas publicas brasileiras livros

literarios que discorrem sobre as mais variadas tematicas, dentre essas, as que

trazem em seu enredo a questao racial e a histdria da cultura afro-brasileira.

Figura 5- Programa PNLD Literario

Fonte: Globalblog, 2019.

Essa edicao do PNLD Literario
disponibilizou 342 titulos de
obras literarias, com abordagens
diversificadas. No entanto,
dentre essas, apenas 05 que
tratam da Historia do Negro no
Brasil. Além disso, dessas,
apenas 04 sao de autoria de
escritores negros.

A Edigcao 2020 do PNLD Literario foi direcionado aos Anos Finais do Ensino

Fundamental. Com isso, o Ministério de Educagao (MEC) enviou para as escolas

obras literarias com abordagens e géneros textuais diversificados para serem

utilizados por professores e alunos do referido segmento de ensino.

Veja a seguir as cinco obras do PNLD

Literario, edicao 2020, que possuem

abordagem da histoéria e cultura afro-

brasileira:




Figura 6 - Irm&o negro (2018) IRMAO NEGRO

Fonte: PNLD Literario, Edigcao 2020.

sua pele e a pobreza de sua familia.

com isso, Sérgio precisa se adaptar a nova realidade.

o BB A obra conta a histéria de dois irmaos distintos, Léo:
NI-]I&II:: um branco de classe média alta que sempre sonhou
em ter um irmao, e Sérgio, um menino negro e pobre
que perdeu seus pais e foi adotado pelos pais de Léo,

A convivéncia entre os irmaos € marcada por
momentos de amor, amizade e conflitos. Leo tenta se
aproximar de Sérgio para ajuda-lo a se adaptar a nova
e vida, mas também se sente incomodado com a cor de

A historia traz em seu enredo um contexto de exclusao social, pautado no

preconceito racial. Haja vista, que os irmaos sao alvos de preconceito na escola e na

comunidade onde vivem, sendo Léo pressionado pelos amigos a se afastar de Sérgio. A

histdria traz em seu enredo um contexto de exclusao social, pautado no preconceito

racial. Haja vista, que os irmaos sao alvos de preconceito na escola e na comunidade

onde vivem, sendo Léo pressionado pelos amigos a se afastar de Sérgio.

O autor vem fazer uma critica a sociedade brasileira, onde o preconceito e

discriminacao racial fazem parte do nosso cotidiano, perpassando por todos os

ambientes da sociedade (escola, familia, trabalho, e outros espacos sociais). Com isso, a

referida obra convida o leitor a fazer uma reflexao em torno dessa problematica.

(Fonte: PNLD Literario 2020)

WALCYR CARRASCO

O autor do livro Irmao Negro, Walcyr Rodrigues Carrasco nasceu
em Bernardino dos Campos, Sao Paulo, no dia 02 de dezembro de
1951, € um escritor, dramaturgo e roteirista brasileiro que conquistou
O sucesso como autor de telenovelas.

Depois de estudar durante trés anos no curso de Histoéria, Walcyr
Carrasco se transferiu para o curso de jornalismo da Escola de
Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo.

Walcyr Carrasco iniciou sua carreira de jornalismo nos jornais O
Estado de Sao Paulo, Folha de Sao Paulo e no Diario Popular.
Trabalhou também para a revista Isto E, Veja e Contigo, foi diretor da
Revista Recreio, onde escreveu contos infantis.

Walcyr Carrasco escreveu diversas obras de literatura infanto-juvenil,
entre elas: “Quando meu irmaozinho morreu”, “A menina que queria
ser anjo” e “Quem quer sonhar”. Como dramaturgo, escreveu pecas
que fizeram grande sucesso, entre elas, Batom (1995) e Extase (1997),
gue recebeu o prémio Shell de melhor autor.

(Fonte: https:// www.ebiografia.com/walcy_carrasco/)

Imagem 1 - Walcyr

Fonte:

2018.

Carrasco

Bing

Imagens,
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O livro do autor Walcyr Carrasco faz parte do conjunto de obras pertencente ao
programa PNLD Literario, que foram disponibilizados para as escolas publicas do
Brasil no ano de 2020 para serem utilizados pelos professores e alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (indicado para o 8° e 9° ano). Seu enredo é de
cunho de literario com sua proposta voltada para a reflexao social em relagao ao
preconceito e discriminacao racial no Brasil.

A discussao trazida pelo autor perpassa por

DICA AO
PROFESSOR

todas as areas do saber, podendo, assim, ser
utilizada pelo professor de Histéria para
abordar a guestao étnico-racial
contemporanea fazendo uma conexao com
a historiografia do negro no Brasil,
especialmente sobre o racismo estrutural,
que é consequéncia do processo historico
colonial eurocéntrico.

UM ENCONTRO COM A LIBERDADE Figura 7- Um encontro com a

Julio Emilio Braz conta a histéria de Gabriel, filho de liberdade (2018)

Valentim, um rico comerciante portugués, e
Henriqueta, sua companheira e escrava. O enredo tem Ak

o o o g . (6]
seu inicio no ano de 1871 no Rio de Janeiro, lugar onde ki oo dar
com a liberdade

Gabriel nasceu, vindo a perder sua mae, quando ele
ainda era crianga.

Cabriel desde sempre serve ao pai nos
estabelecimentos comerciais da capital. No entanto,
guando adolescente ele tem contato e identifica-se
com ideias abolicionistas, ficando indignado com sua

situagao: ser escravizado pelo proprio pai.

Os conflitos, duvidas e medos do jovem Gabriel por se reconhecer na condicao de
escravo do seu proprio pai, fizeram crescer angustiado e distante do carinho paterno,
situacao essa que o aproxima cada vez mais das correntes de ideias abolicionistas, que
lutavam cada vez mais pela libertacdo adequada das pessoas aqui escravizadas, haja
vista, que a Lei Aurea, assinada em 1888, regimentaria o fim da escravizagdo no Brasil.

Nessa histdria, Gabriel vivencia um complicado processo de autoaceitacao, de
compreensao da realidade e de luta pela liberdade, que o prepara para buscar uma
cidadania plena, pautada na garantia da igualdade de direitos. (Fonte: PNLD Literario,
2020)
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Fonte: PNLD Literario, Edicao 2020.



Imagem 2 - Julio Emilio Braz.

Fonte: Bing Imagens, 2020.

EMILIO BRAZ

Julio Emilio Braz nasceu em 16 de abril de 1959, na
pequena cidade de Manhumirim, aos pés da Serra de
Caparad, Minas Gerais. Aos cinco anos mudou-se para o
Rio de Janeiro, cidade que adotou como lar. E
considerado autodidata, por aprender as coisas com
facilidade. Iniciou sua carreira como escritor de roteiros
para histdrias em quadrinhos publicadas no Brasil e em
outros paises, como Portugal, Bélgica, Franca, Cuba e

Estados Unidos.

Ja lancou mais de 150 titulos. Em 1988, recebeu o Prémio Jabuti pela publicacao de
seu primeiro livro infantojuvenil: Saguairu. Dois anos mais tarde, escreveu roteiros para
Os Trapalhoes, da TV Globo, além de algumas mininovelas para uma emissora de TV do

Paraguai. Em 1997, ganhou o Austrian Children Book Award, na Austria, pela versdo

Alema do livro Criangas na escuridao (Kinder im Dulkern) e o Blue Cobra Award, no

Swiss Institute for Children’s Book. (Fonte: https://grupoeditorialglobal.com.br/)

A obra do autor Julio Emilio Braz Um encontro com a liberdade (2018) faz

parte dos acervos do PNLD Literario 2020 disponibilizados para as escolas que
atendem aos anos finais do ensino fundamental, sendo sua utilizacao indicada

para o 8” e 9° Ano. Nessa obra, o autor traz uma reflexdo com relacado a questao

racial a partir do periodo pds-abolicionista, levando ao leitor a observancia em

torno dos reflexos que o periodo escravista trouxe a sociedade brasileira.

DICA AO
PROFESSOR

A referida obra € uma importante ferramenta
para o professor de historia abordar a
guentao racial em sala de aula. Fazendo a
contextualizacao da obra com o momento
histérico, o professor podera discutir junto
com os alunos o periodo que antecedeu a
abolicao da escraviddao no Brasil, assim
também como as suas consequéncias para a
sociedade pods-abolicionismo até os dias de
hoje, despertando nos educandos uma
reflexao quanto ao racismo e a discriminacao
racial existente na sociedade a qual eles
fazem parte.
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CHICA, SINHA! Figura 8 - Chica, Sinha! (2018)
Na obra Chica, Sinha! (2018) o autor Carlos Alberto de
Carvalho narra a vida de duas personagens importantes

Carlos Alberto de Carvalho

CHICA, SINHA!

na histoéria do Brasil no século XVIII, Francisca da Silva,
filha de escravizada (negra) com seu proprietario
(branco), ou seja, nascida escravizada. Sua mae Maria da
Costa (“da Costa” faz referéncia ao lugar de origem de
Maria, Costa de Guiné no continente africano atual
Gana) foi trazida ao Brasil na condicao de escravizada.

O autor relata a forca de Chica da Silva, essa mulher

Fonte: PNLD Literario, Edicao

2020.

forte, que virou mito, foi vendida para um homem bran-
co, chamado neste livio como ‘“contratador’, sendo alforriada por ele, tornou-se sua

amante, e consequentemente sua esposa, pois apods a sua morte tornou-se a mulher
mais rica do Reino de Portugal, assim também como Brasil, Angola e Mocambique.

O autor leva o leitor ao contexto mineiro do ciclo do ouro e a condicao da mulher
negra (escravizada), no século XVIIl. A histéria de Francisca da Silva, ainda é fruto de
pesquisa de historiadores, ou seja, ainda desperta interesse em saber sobre a histdria
dessa personagem, no entanto, o que as pesquisas trazem como evidéncias dao
sustento as linhas desse romance, que traca as peripécias das personagens e orienta o
olhar e a curiosidade dos leitores. (Fonte: PNLD Literario, 2020, texto adaptado pelo

autor).
CARLOS ALBERTO DE CARVALHO

Nasceu no Rio de Janeiro, onde vive. E formado em Letras

Imagem 3- Carlos Alberto pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Fez

de Carvalho.

doutorado em Estudos de Literatura na Pontificia
Universidade Catdlica (PUC- Rio). Leciona em universidades
e colégios do Rio de Janeiro as disciplinas Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira.

Em 2001, publicou o seu primeiro livro: Herdis de ideal e
coragem. Naquele mesmo ano, os livros: Helena de Trdia: o
destino de um povo; Eros e Psique: a alma apaixonada; os
amores de Perseu: Andromeda e Danae; Ulisses e Penélope:
a nostalgia do retorno (2004) e Filosofia da crianca: Socrates
e Platdo. Para o autor, escrever é transformar a realidade por

meio de pensamentos e sentimentos que se pretende
Fonte: Editora Imperial

o comunicar. (Fonte: https://
Novo Milénio, 2023.

www.rovelle.com.br/autores/11/carlos-alberto-de-carvalho)

A obra Chica, Sinha! (2018) do autor Carlos Alberto de Carvalho faz parte do
acervo fornecido pelo FNDE para as escolas publicas do Brasil através do PNLD
Literario 2020, disponibilizados para os estabelecimentos de ensino que atentem
aos anos finais do ensino fundamental, sendo a sua utilizacdo indicada para o 8°
e 9° Ano.




O professor de Histéria tem como possibilidade abordar em sala de aula a questao
étnico-racial a partir do contexto histdrico trazido pelo autor (periodo escravista no
Brasil no século XVIIl), enfatizando a figura da mulher negra como protagonista da
construcao histdrica brasileira, discutindo assim, a resisténcia e luta dessa mulher contra
a discriminagao e preconceito racial até os dias atuais.

Na obra, o autor faz referéncia ao momento historico brasileiro ocorrido no século XVIII,
enfatizando o periodo escravista através de duas personagens historicas: Chica da Silva
e sua mae Maria da Costa, duas mulheres negras. A primeira, filha de uma mulher
escravizada com um homem branco, e a outra, trazida da Africa para o Brasil como
escravizada.

O professor de Histéria tem como

DICA AO
PROFESSOR

possibilidade abordar em sala de aula a
guestao étnico-racial a partir do contexto
historico trazido pelo autor (periodo
escravista no Brasil no século XVII),
enfatizando a figura da mulher negra como
protagonista da  construgcao  historica
brasileira, discutindo assim, a resisténcia e
luta dessa mulher contra a discriminacao e
preconceito racial até os dias atuais.

GODI, UM MENINO CHAMADO LIBERDADE

O autor Fabio Ferreira faz referéncia ao longo periodo da escravidao "'9ura 9 - Godi.um menino

. . h do liberdade (2018
no Brasil, onde os negros eram vistos como ferramentas de trabalho, chamado liberdade ( )

vivendo para dar lucro aos senhores de engenhos, o livro retrata essa
guestao a partir de uma abordagem literaria colocando como os
escravizados viviam nesse periodo no Brasil.

O personagem desta historia, Godi, nasceu num engenho de cana-
de-acgucar, de sua mae herdou a condicao de escravizado, junto da
esperanca de liberdade, retirava forcas para enfrentar os desafios
gue encontrava em seu caminho.

Godi trabalhou desde pequeno, viveu no engenho, mas nao morreu
neste lugar, pois sua forca era impulsionada pelo desejo de se tornar
livre. Esta € uma histdria curta, mas que desperta importantes

reflexdes em torno da escraviddo e suas consequéncias para a L
a P Fonte: PNLD Literario

sociedade afro-brasileira. 2020,

(Fonte: PNLD Literario 2020)
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FABIO FERREIRA

Brasileiro, graduado em Histéria (UEFS), mestre em
Ciéncias das Religides (UFPB). Professor do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Maceid, Alagoas.

Escritor, nascido em Cachoeira-BA, no recéncavo Baiano
e residente em Maceid desde 2007, escreve sobre temas
relacionados as minorias sociais (populacao negra, LGBT,
pobres, marginalizados e outros), sabendo que a arte parte
da vida e acreditando que a vida cotidiana se inspira na
arte. E autor de Godi - um menino chamado liberdade
(Baoba) e As letras sairam de férias, e agora?”. (Fonte:
https:// clubedeautores.com.br/livros/autores/fabio-ferreira)

Imagem 4 - Fabio Ferreira

Fonte: Pinterest, 2023.

A obra de Fabio Ferreira, Godi — Um menino chamado liberdade (2018), faz parte das

obras aprovadas para compor os acervos do PNLD Literario 2020, no qual foram

disponibilizados para as escolas publicas do Brasil que atendem aos anos finais do

ensino fundamental, tendo sua indicagédo de uso para o 8” e 9° Ano.

O autor utiliza o personagem Godi para narrar a vida dos negros no periodo escravista

no Brasil, enfatizando a forma de trabalho desses escravizados, assim também como a

resisténcia a essa condicao, retratada pelo desejo e esperanca que impulsionava a

busca pela liberdade.

periodo escravista

DICA AO
PROFESSOR

estd relacionado

O professor de Histdéria pode fazer uso desta obra
para abordar junto com os alunos o longo
vivenciado no contexto
historiografico brasileiro, enfatizando a vida e a
forma de trabalho que o0s negros eram
submetidos no referido momento. Junto a isso, é
importante fazer um paralelo a partir de uma
linha histdrica, desde o periodo escravocrata até
os dias atuais, abordado os aspectos sociais
ligados ao trabalho do negro no Brasil.

Outro aspecto que o professor pode enfatizar
consequéncias que a
escravidao deixou para os afro-brasileiro no pds-
abolicionismo, discutindo junto com os alunos o
conceito de liberdade, tendo como parametro a
histdria do negro no Brasil, ressaltando o principio
de respeito e tolerancia étnico-racial.
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Fonte: PNLD Literario, Edigcao 2020.

Figura 10 - Os nove pentes
da Africa (2015)
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OS NOVE PENTES D’AFRICA

A autora Cidinha da Silva traz na abordagem desta
obra a tradicao e contemporaneidade, tecendo um
bordado de poesias e surpresa na tela de uma familia
negra brasileira. Os nove pentes da Africa se referem aos
nove netos de Francisco Aura, retratando a vida e
experiéncias dos personagens e dos rituais cotidianos.

A voz narrativa pertence a uma capoeirista, neta de vo
Francisco, personagem principal, que idealizou como
proeza construir literal e metaforicamente, a arvore
genealdgica da familia ao plantar cada roseira para
cada filho nascido. Tal ato € denominado de proeza
pelo fato de que para os negros, faltam muitas pecas de

sua histdria para montar esse quebra-cabeca, ja que no fim do século XIX, o entao

ministro Ruy Barbosa mandou queimar todos os documentos relacionado a

escravizacgao.

O protagonista € retratado como mais do que um simbolo de resisténcia, pois suas

atitudes contrapdem ao esteredtipo de incapacidade designado ao povo negro. Diversas

falacias sao derrubadas ao longo de todo o livro e inuUmeras questdes pejorativas sao

desmistificadas através de outros personagens, tais como, seu avdé Francisco que é

escultor, tia Neusa, que passou muitos anos estudando fora do Brasil, e Zazinho, que

alimentou duvidas entre cursar Direito ou Artes Plasticas. (Fonte: PNLD Literario 2020)

editora. Publicou 17 livros, alguns deles em varios idiomas: alemao,
catalao, espanhol,
confortavelmente pelos géneros: cronica, conto, ensaio, dramaturgia,
infantil/juvenil, pelos quais ja recebeu varios prémios literarios.

No aspecto académico, graduou-se em Histéria pela UFMG, é

CIDINHA DA SILVA

Cidinha da Silva nasceu em Belo Horizonte, em 1967. E escritora e

francés,

Silva

inglés e italiano. A autora passeia

Imagem 5 - Cidinha da

doutoranda em Difusao do Conhecimento na Universidade Federal
da Bahia. Contudo, considera que Celedés - Instituto da Mulher
Negra foi a escola que mais a transformou e ofereceu ferramentas
para gue enfrentasse a vida e produzisse pensamento e literatura.

Sua pesquisa estética bebe da fonte das africanidades, orixalidades,
ancestralidades e da tensao e dialogo entre tradi¢cdes (africanas, afro-
brasileiras, afro-diaspdricas e afro-indigenas) e contemporaneidade.

Outras tematicas relevantes de sua obra sao racismo, discriminacao
racial, desigualdades raciais e de género, entre outras questdoes de
Direitos Humanos. (Fonte: https:// www.livrovivorp.com)

Fonte:

2022.
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A autora Cidinha da Silva aborda a ancestralidade do povo negro brasileiro, buscando
ressignificar a sua cultura e histdria, que foi minimizada e marginalizada dentro do
processo de construgcao historiografica nacional por meio do ideal colonial que
invisibilizou o protagonismo do negro.

Os nove pentes D’Africa (2015), aqui representado pelos netos do vé Francisco buscam
romper com esse esteredtipo através da resisténcia, forca e habilidade de cada um. V6
Francisco, cria o seu proprio ponto de partida, deixando que essa arvore venha florescer
trazendo, assim, um significado metaférico da heranca negra repassada para a historia
brasileira.

A obra Os nove pentes da Africa oferece

DICA AO
PROFESSOR

ao professor de Historia a possibilidade de
explorar junto com os alunos a formacgao
da sociedade brasileira atual, a partir da
ancestralidade negra, abordando o
protagonismo do negro na histdria e a
)) sua importancia para a formacao da
nossa sociedade.

PARA REFLEXAO

Como vimos, o Ministério da Educacao, por meio da Programa Nacional do

Livro e do Material Didatico, disponibiliza para as escolas publicas brasileira

obras literdrias que tratam da histéria do negro no Brasil. No entanto, é

importante refletimos sobre alguns pontos:

e No que se relaciona a Edicdo 2020 do PNLD Literario direcionado aos
Anos Finais do Ensino Fundamental, o quantitativo de obras sao o
suficiente para abordar um tema tao necessdrio para a sociedade
brasileira?

e As obras literdrias pertencente ao acervo dessa edicdo do PNLD Literario
atendem ao que preconiza a Lei n°10.639/03?

e Ha cursos de formacao adequada para os Professores de Histdria
fazerem os manuseios dessas literaturas em sala de aula? Além disso,
qual a visao que esse docente tem em relagdo ao uso de obras literarias
no Ensino de Histoéria?

e De que forma a escola contempla a utilizagdo desses materiais pelos
professores?

o Essas literaturas disponibilizadas nas escolas sao utilizadas pelos
professores de Histéria ou ficam armazenados nas prateleiras das
bibliotecas?

e Qual a importancia da participagao de autores negros no PNLD Literario?




2. HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
NO AMAPA COMO PROPOSTA DE EDUCACAO
ANTIRRACISTA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

. A perspectiva
A literatura negra amapaense tem como ]
decolonial busca o

caracteristica dar visibilidade a histdria e cultura .
romplmento com a

afro-amapaense dentro do processo historiografico ideia de poder oriunda
local e nacional, haja vista que as narrativas sao do colonialismo, que ao

criadas a partir de uma perspectiva_decolonial, ; longo dos tempos vem
. tentando justificar a
gue coloca o negro como protagonista na 'J
supremacia daqueles

gue historicamente
Nesse sentido € importante ressaltar que muitos estdo no poder, vindo a

construcao historica amapaense.

desses autores que produzem a Literatura negra suprimir o protagonismo

amapaense sao negros, como: Esmeraldina Santos, de sujeitos importantes
para a COhStI’U(;éO

historica mundial e

Laura Cristina da Silva, Ivaldo Sousa, Negra Aurea,

Gragca Senna, dentre outros. Sendo assim, a ,
nacional; dentre esses,

abordagem a seguir discutira e apresentara obras os negros e indigenas.

com esse viés produzidas no estado do Amapa.

As Diretrizes e o Plano Nacional para a Educacdo Etnico-racial e o Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana contemplam, em suas orientacgoes,
as discussdes em torno da questao racial de uma perspectiva regional,
inserindo, nesse contexto, as produc¢des de livros de autoria local, destacando e
valorizando as especificidades regionalizadas (sociais, culturais e religiosas).
Com isso, o aluno, ao ter contato com essas obras, tera a possibilidade de
estudar a histdria da populacao negra tendo como parametro a sua historia
regional.

Desta forma, a abordagem seguinte discorrera sobre a questao étnico-racial
no Ensino de Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental a partir de uma
visao local, abordando a histdria da cultura afro-brasileira dentro do contexto
amapaense, enfatizando as obras literarias produzidas por autores amapaenses.

O Estado do Amapa possui importantes autores que trazem em suas obras
discussoes relacionadas a questao racial e a historia e cultura afro-amapaense,
abordando a histdria cultural do negro a partir da poesia, contos, prosas e
romances; retratando ainda a religiao, culinaria, danga e costumes dentro de
uma perspectiva literaria e historica.
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Como mencionado anteriormente, o Estado do Amapa possui autores, que
narram através da literatura, a historia e cultura afro-amapaense. Assim sendo,
essas obras locais representam uma importante ferramenta pedagodgica para o
professor de Historia tratar a histéria do negro dentro de uma abordagem local.
No entanto, € necessario que esse docente faca a leitura prévia dessas obras,
objetivando extrair os aspectos historicos inserido numa determina narrativa,

interligando a ficcao a historiografia.
Figura 11- Turminha do Laguinho e as
historias dos afro-amapaenses (2024)

Por exemplo, a obra A Turminha Do
Laguinho e as historinhas dos afro-

amapaenses escrita pela autora amapaense
Laura Cristina da Silva, traz em suas narrativas
personagens ficticios e personagens reais ' o%rf’fggmﬁo
que fazem parte da histéria do negro em (B O S ) S
Macapa, como Benedita Guilherma Ramos ' BN

(Tia Bilo), filha de Januaria Ramos e Juliao |

Ramos, esse sujeito historico feminino se

dedicou a manter viva as tradi¢cdes afro-
amapaense no Bairro do Laguinho/Macapa. Fonte: Acervo Pessoal.

As historias se desenrolam por meios de dois personagens centrais: o primeiro,
chamado Mtoto (que significa “criang¢a” em suaili, lingua proveniente do continente
africano) € um garoto preto que mora nos campos do Laguinho. A historia narra as
aventuras e peripécias desse garoto que tem orgulho de sua cultura, sendo ratifica
por meio das narrativas contada a ele por “Tia Bild", sendo demostradas e
transmitidas por ele com entusiasmo por onde passava.

Em um outro momento a narrativa mostra o entusiasmo de Mtoto ao conhecer o
quilombo do Curiau, ele fica deslumbrado com a beleza do lugar, assim com a sua
historia, que transmite a esséncia da cultura do povo negro no Estado do Amapa.

A outra personagem central € Mary Baraka (que significava “forca espiritual”
oriundo da lingua africana loruba), “moca negra, dos cabelos pretos, lindos e cheio
de cachos; residia nos campos do Laguinho (Bairro do Laguinho), e encantava a
todos por 1a". Mary Baraka tem orgulho de sua cultura e raca, gosta de dancar e
cantar Marabaixo.
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Desta forma, percebe-se que a narrativa trazida pela autora Laura Cristina da

Silva discorre sobre a questao racial no Estado do Amapa, contextualizando, por

meio de sua obra, a ancestralidade cultural do afro-amapaense através das

historias contadas, brincadeiras, musicas e dangas caracteristicas e elementos

qgue perpassam pela historiografia do negro no Amapa, ou seja, a autora cria
situacgdes ficticias, narrado-as dentro de um contexto histdrico real.

Imagem 6- Laura Cristina da Silva

Fonte: Redes Sociais de
Laura do Marabaixo, 2024.

DICA AO
PROFESSOR

Sobre a Autora:

Laura Cristina da Silva, nascida em Macapa -
AP, é pedagoga, pds-graduada em docéncia
do Ensino Superior e educadora a oito anos,
com a experiencia desde a educacao infantil
até o ensino superior. Como arte-educadora
coordena e idealiza o projeto “Marabaixo e
Batuque no Fazer pedagdgico” e atua em
projetos culturais voltados para as relacoes
étnico-raciais, conforme a Lei n° 10.639/03. Em
2016 foi técnica da Secretaria de Educacao
Municipal no Programa Etnico-Racial e, em
2019, tornou-se coordenadora de Divisao da
Diversidade. No mesmo ano, publicou um
artigo na Coletanea de Livros Mundo da
Ciéncia e participou de outras publicacdes
literarias.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM:

e Racismo e o preconceito racial;

¢ |dentidade negra no Amapa;

e Formagao do Bairro do Laguinho no

* Periodo Janarista;

e Ancestralidade negra no Amapa;

e Marabaixo dentro de uma perspectiva
historico-cultural.




Outra obra relacionada a abordagem étnico-racial e a cultura afro-brasileira e afro-

S

amapaense escrita por autores locais € a coletanea Movimento Literario Afrologia

Tucuju: Historicidade, religiosidade, autoestima e subjetividade do negro (2018), que

aborda por meio de poemas a exaltacdo do negro na construgcao historiografica

&L

.

brasileira e amapaense, enfatizando os feitos dos herdis negros, a ancestralidade, a
religiosidade e a exaltacao de personagens reais da cultura afro-amapaense

P

Imagem 7 - Negra Aurea Imagem 9 - Graga Senna

Figura 12 - Afrologia Tucuju

S

Organi zadores:
Ivaldo da Silva Sousa ¢ e
Ana Clria Lacerda da Costafay
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Fonte: Afrologia Tucuju, 2018. Fonte: Afrologia Tucuju, 2018.

Imagem 8- lvaldo Sousa Imagem 10- Marcia Galindo
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Imagem 11- Arilson Viana
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Fonte: Afrologia Tucuju, 2018. Fonte: Afrologia Tucuju, 2018,
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Fonte: Afrologia Tucuju, 2018.

£

A coletanea Movimento Literario: Afrologia Tucuju, organizada por lvaldo da Silva Sousa
e Ana Cléia Lacerda da Costa Sousa, reune obras literarias de cinco autores amapaense,
sendo eles: Ivaldo da Silva Sousa, Marcia Cristiane da Silva Galindo (Marcia Galindo),

S

Maria Aurea dos Santos do Espirito Santo (Negra Aurea), Maria das Gragas Senna Ramos
(Graga Senna) e Arilson Viana de Souza.
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O texto poético “Africa Amiga” de autoria de Ivaldo Sousa faz parte dessa

coletanea. Nessa poesia, o autor aborda a diaspora africana, fazendo referéncia a

ancestralidade africana presente na cultura amapaense.

O autor retrata a luta constante contra o racismo e a discriminacao racial

enfrentados pela populacao negra ao mesmo tempo que evidencia as sucessivas

tentativas de apagamento de sua identidade. Da mesma forma, ele fala com

orgulho do seu autorreconhecimento identitario de homem preto, o que ilustra

os elementos de resisténcia.

AFRICA AMIGA

Africa minha que partiu, Ja sou alegre e
nao mais triste

Ja sou livre e nao mais preso

Africa amiga, parti tdo cedo destas terras
Fui arrancado de ti, parti triste e sofri
muito

Neste mundo tao distante de cultura
diferente

Afetou a minha mente, mas meu coragao
€ permanente

Me fizeram te esquecer, invadiram a
minha mente

Mas, O sangue que me esquenta
permanece e nos liga eternamente.

Africa amiga, fica eu ca nestas terras tdo
distantes sempre alegre e nao mais triste

Meu quilombo agora é festa e so alegria

Imagem 12- Ivaldo Sousa

Fonte: Afrologia Tucuju, 2018.

GCraduando
Cientifica da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
Consultor em Cultura e Artesanato pelo SEBRAE-AP.

Com tantos movimentos ja sei quem sou, ja
sei qguem és Minha Africa, minha amiga, o
sofrimento acabou

Ja estudo, ja sei ler, ja sou médico ou doutor
Aqui € belo, tem acai pra toda gente,

Mas, também tem peixe, passaros, natureza
tao bela como tu Mas, € tao belo estas terras
tucujus

Séculos se passaram e ao longo da historia
Me fizeram te esquecer, tentaram me
embranquecer,

Me fizeram te esquecer, invadiram a minha
mente

Mas, agora ja me lembro, pois o sangue que
me esquenta permanece e nos liga
eternamente.

Sobre o Autor:

lvaldo da Silva Sousa €& Doutor em Ciéncias da
Educacdao, Mestre em Ciéncia da Educacao, Pos-
Graduado
Educacao, Pos-Graduado em Metodologia do Ensino
de Arte,
Afrodescendente,

em Psicopedagogia, Especialista em

Pos-Graduado em Histéria e Literatura

Craduado
em Historia,

em Artes Plasticas,

Parecerista da Revista
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DICA AO
PROFESSOR

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM AO

PROFESSOR DE HISTORIA:

* Racismo;

e Diaspora africana: O trafico de pessoas
escravizadas para o Brasil entre os séculos
de XVl e XIX;

e |dentidade do negro numa perspectiva
historiografica;

¢ Movimentos culturais negros do Amapa nos
ultimos anos.

VOCE SABIA?

O escritor Ivaldo Sousa tem mais de 30 obras igualdade (2025)

Figura 13 - Versinhos de Amor e

lancadas, dentre produgdes cientificas e literarias.

: % -75. v LN A i
e e
Poesias mfantis:

Ele produziu, no ano de 2025, sua primeira obra o@

N i . evﬁmﬁmncs
literdria voltado para o pubico infantil, intitulada / 1 DE AMOR
Versinhos de amor e igualdade, na qual o autor @ R g BR ] & 1GUALDADE
discorre, por meio da poesia, o valor social que ' =

permeiam a diversidade e o preconceito racial
existente na sociedade brasileira e amapaense.

A referida obra se propde a ser uma ferramenta s A
pedagodgica valiosa para educadores. Os poemas

podem ser utilizados em sala de aula para ajudar na construcao da identidade dos alunos
e no combate ao preconceito racial. Através da literatura, os professores tém a
oportunidade de promover discussdes enriquecedoras sobre diversidade e inclusao.

O poema “‘Quilombo” de autoria de Maria Aurea dos Santos, conhecida
artisticamente como Negra Aurea, também faz parte da coletdnea do
Movimento Literario Afrologia Tucuju. Nele, a autora faz referéncia as regides
quilombola, mais especificamente ao quilombo do Curiau, localizado em
Macapa/AP, descrevendo suas caracteristicas naturais e culturais.

Da mesma forma, a autora exalta a beleza e a cultura negra produzida nos
quilombos, enaltecendo a danca e a musica negra, as cerimdnias religiosas que
ocorrem dentro desses espacos, ou seja, Negra Aurea retrata o quilombo com
admiracao, orgulho.

Segundo o poema, o quilombo é a representatividade de luta do negro pelo
seu reconhecimento identitario afro-brasileiro, valorizando a sua ancestralidade
sociocultural.

Fonte: Acervo Pessoal.
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QUILOMBO

Lugar arejado, nucleo de resisténcia.
Quilombo, mocambo ou terra de negros,
fortificacdo. Lugar arejado de meus
antepassados.

Que hoje evolui com a cultura de um povo
miscigenacao.

Quilombo é habitacao, quilombo € evolugao.
Tem escritores, jornalistas, tem poetas e
muitos artistas. Quilombo &€ meu proprio
chao, que amo de coracgao.

E um espaco natural que cultiva o cultural.

Quilombo é garra, é raca, quilombo ¢é a
nossa casa. Trabalha com a natureza e faz
dela fortaleza.

Quilombo é um pedaco da Africa em plena
Amazoénia. Que danca Marabaixo e faz suas
cerimonias.

Quilombo nao é so tranquilidade, é luta pela
equidade. Hoje faz sua resisténcia com arte
e ciéncia.

Quilombo é manifestacao pela posse e
preservacao. Quilombo € um aglomerado,

Quilombo ¢é criatividade, quilombo ¢é um abrigo considerado.
irmandade.

Tem um jeito diferente dos que vivem na

cidade. Quilombo vive a bailar nas cantorias

gue tem por la. Quilombo & assim, & pra

viver e ser feliz.

Sobre a Autora:

Imagem 13 - Negra Aurea

Maria Aurea dos Santos do Espirito Santo, também
conhecida como Negra Aurea é nascida em 23/09/1971
em lIgarapé-PA, municipio do Para. Filha de Orivaldo
Gongalves do Espirito Santo e Inés dos Santos do
Espirito Santo. E poetisa e cordelista, cursou Magistério
UNIFAP/AP.
Especialista em Cestdao do Trabalho Pedagdgica:

com Licenciatura em Pedagogia na
Orientacao e Supervisao pela Faculdade Atual no
Amapa e Educacao de Jovens e Adultos pelo Instituto
IFAP/AP, Mestra em Ciéncias da Educacédo no Paraguai
pela Faculdade UNINTER. De cor negra, defende causas

relacionadas a relagdao étnico racial, na inclusao, na

diversidade, no combate ao racismo, discriminacao e

preconceito. Bem como questdes sobre o Meio

Fonte: Afrologia Tucuju, 2018. Ambiente. E professora vinculada do quadro estadual
de Macapa/AP, onde mora e desenvolve suas atividades.
(Fonte:
https://fumcult.macapa.ap.gov.br/perfil/negraaurea/.

Adaptado pelo autor).
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DICA AO
PROFESSOR

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM
AO PROFESSOR DE HISTORIA:
¢ Conceito de quilombo;
e Formacao de quilombos no Brasil;
e Formacao de quilombos no

Amapa.

O poema (que também foi musicalizado) a seguir, intitulado “Quizumba’, da

autora Graca Senna também é contemplado na obra do Movimento Literario

Afrologia Tucuju. Neste
texto, a autora se refere a
um quilombo especifico
(Curiau), enfatizando em
sua abordagem oS
aspectos culturais
caracteristico desse lugar,
dando

Marabaixo dancado pelos

destaque ao
negros em suas
manifestacdes culturais e
religiosas.

Sendo assim, a autora
apresenta a cultura negra,
através do Marabaixo para
além do quilombo.

Imagem 14 - Graga Senna

Fonte: Afrologia Tucuju, 2018.

No Quilombo do Curiau,
onde encontrei minha flor

A negra trangava os cabelos
e amarrou

O Mmeu amor.

Oh negra tu soltas os cabelos
quero ver balancear eu vou
ref:

QUIZUMBA

Na quizumba do
Marabaixo, Marabaixo, vou
dancar. ref;

Na quizumba negro
balancga, vai em cima

vai embaixo, o negro

O negro bate espraiado, na
roda de Marabaixo.

te ensinar a dancar ref;

Marabaixo do amapa

Macapa é terra boa

terra de negro morar

Sobre a Autora:

Maria das Gracas Senna Ramos, conhecida também
como GCraga Senna, nasceu em 14 de fevereiro de
1968, em Macapa, no Bairro do Laguinho, afro-
amapaense. Em 1987 formou-se em Magistério
(IETA). E graduada em Letras e Artes Visuais, pela
(UNIFAP).
graduada em Histéria da cultura afro-brasileira e
africana  pela UNINTER. Poéds-graduada em
Metodologia do Ensino de Arte pela APOENA. Atua
Como Professora e arte Educadora, Artista Plastica e

Universidade Federal do Amapa Pos-

Artesa.
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DICA AO
PROFESSOR

POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM AO
PROFESSOR DE HISTORIA:

Manifestacdes culturais negras ocorridas dentro
dos quilombos;

Contextualizacao histérica do Marabaixo;
Marabaixo como pertencimento da cultura
negra amapaense;

Além dos autores supracitados, o Estado do Amapa possui outros relevantes

autores que discorrem em suas obras sobre a Historia Afro-amapaense,

descrevendo por meio de contos e poesias a riqueza historica e cultural do

negro no Amapa, fazendo, através da literatura, a apresentacao de questdes

sociais, culturais, artisticas e religiosas desse povo.

Assim sendo, dentro desse rol de escritores amapaenses, citamos a senhora

Esmeraldina dos Santos, residente no Quilombo do Curiau e filha da tradicional

familia Santos. Esmeraldina € uma importante referéncia da literatura negra no

Amapa, pois em suas abordagens, expdéem com orgulho a Historia do seu povo.

Imagem 15 - Esmeraldina Santos

Fonte: Facebook da autora, 2024.

‘ﬁ N —
N
VOCE SABIA?
[ ]

A escritora Esmeraldina dos
Santos completou 70 anos
em 2025. Atualmente ela

cursa Mestrado em

Educacao pela Universidade
Federal do Amapa.

Sobre a Autora:

Esmeraldina dos Santos é natural de Macapa,
Estado Amapa, pedagoga formada pela
Faculdade Atual, compositora, contadora de
historias nas pragas e escolas, cantadeira e
dancadeira de batuque e marabaixo.

Filha da tradicional familia Santos da
localidade do Curial: Seus pais foram o
senhor Maximiano Machado dos Santos e
dona Francisca Antdénia Ramos dos Santo.
Esmeraldina dos Santos € mae de duas filhas
e avd de quatro netos, ainda mantém
moradia a area de Protecao Ambiental do Rio
Curial, no Quilombo de onde busca
inspiracao para suas artes.

E considerada uma das principais liderancas
na manutencao das tradicdes culturais no
Estado do Amapa.
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Ela possui seis obras em sua autoria, dentre essas,
podemos destacar a Histéria do meu povo (2002), sua
primeira publicacdo. Foi através dela que a autora
descobriu o seu talento para a literatura. Nessa obra,
além de levar por meio da escrita a voz do povo negro
amapaense, a autora perpetuou sua cultura para além
dos “muros” de seu Quilombo, desconstruindo, através
do conhecimento popular e literario, os esteredtipos
eurocéntricos que permeiam a historiografia do afro-
amapaense.

A obra Historia do meu povo (2002) traz em sua nar-

Figura 14 - Histéria do Meu
povo (2002)

U POVO
el

e e ;
Esmeraldina dos Santos
2

rativa o relato nostalgico, regado de emocgdesorgulho e riqueza sobre o cotidiano

vivido por Esmeraldina dos Santos, relatando a vivéncia de outros tempos, com

curiosidades ligadas a natureza, aos antepassados, as festividades, as lutas e

conquistas. Nesse texto, a escritora visibiliza a histéria do seu povo, valores

historicos e culturais que estruturam a formacao do Quilombo Curiau, local onde

reside até os dias atuais.

O texto em questao € uma producao literaria com elementos da oralidade e

memoria trazidas pela escritora Esmeraldina dos Santos, que expoe, por meio da

escrita, a riqueza historico-cultural-religiosa do negro no Amapa.

Trata-se de um trabalho pequeno,
feito com naturalidade e talento, que
instiga pela doléncia e pelo profundo

amor da autora pelas pessoas e
lugares que descreve, como o Curiau
e o Laguinho. E um livro escrito com
o coragao, diria, e com a humildade

de quem sabe dar valor as suas
recordacdes pessoais. E, ainda, uma
contribuicao poética a nossa
memodria coletiva.
(Fernando Canto. Texto de
apresentacao do livro)

7
o
4
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o
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Fonte: Acervo Pessoal.




Fonte: Acervo Pessoal. Fonte: Acervo Pessoal.

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 15 - O melhor caminho Figura 16 - O sonho de uma
€ a escola (2014) menina (2021)

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 18 - As aventuras de dona
florzinha (2012)

Figura 17- O encanto do Boto (2024)

Fonte: Acervo Pessoal.
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PARA REFLEXAO

e Qual a relevancia que as obras literarias afro-amapaenses podem ter
para o ensino da Histdria e cultura afro-brasileira?

* Qual a contribuicao que as obras afro-amapaenses escritas por autores
negros podem trazer para o ensino da histéria do Amapa?

e Os professores de Histdéria no Amapa, utilizam nas aulas as obras
literarias produzidas por autores locais sobre a histdria e cultura afro-
amapaense?

¢ Quais 0s mecanismos que o Governo do Estado do Amapa, juntos aos
governos municipais podem dar para assistirem as escolas quanto a
disponibilizacao de obras literarias afro-amapaenses?
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3. A HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRO-AMAPAENSE NO ENSINO DE
HISTORIA PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE AULA-
OFICINA

As discussoes e abordagens anteriores versaram sobre o ensino da historia e

cultura afro-brasileira e afro-amapaense a partir das obras literarias,

apresentando ainda dentro desse contexto de discussao, as obras literarias que
sao disponibilizadas pelo Ministério da Educagcao para as escolas publicas
brasileiras que atendem aos anos finais do ensino fundamental. Além disso, as
discussdes perpassaram pelas producdes de obras literarias produzidas por
autores amapaenses, que tratam do negro dentro de um contexto historico

nacional e regional. Segundo Barca (2004) na aula-

Nesse sentido, serdo apresentadas a seguir aos  oficina o aluno é o agente da sua
formagao com ideias prévias e
experiéncias diversas, sendo o
professor o agente investigador

> social e o condutor das atividades

problematizadoras.

professores de Historia que atendem aos Anos
Finais do Ensino Fundamental propostas de

atividades no formato de aula-oficina que serdo

desenvolvidas por meio de sequéncia didatica.

Assim sendo, sao disponibilizadas

trés propostas de aula-oficina, cada o
A sequéncia didatica se caracteriza como um

uma delasestd distribuida em trés i . _
procedimento metodoldgico desenvolvido

através da construcao e execucao de uma
determinada aula, seguindo um roteiro

momentos distintos. Ao final, esses
momentos convergem para compor

uma proposta metodolégica que

abrangente, que tem como objetivo
e fins conhecidos tanto pelos professores como

pelos alunos.

desenvolver no aluno o conhecimento
historico e critico do aluno, bem
como da histéria e cultura afro-

planejado com propostas e objetivos especificos,
norteados por meio de atividades com principios

brasileira.

A segunda aula estara

A primeira aula
objetiva o
levantamento das

ideias prévias que

os alunos tém em

torno da questao
racial no Brasil.

direcionada a historia e cultura
afro-brasileira, enfatizando o
uso das literaturas como
Mmecanismo na abordagem do
protagonismo negro no
periodo escravista e pods-
escravista no Brasil.

A terceira aula abordara a historia
do negro no contexto histérico
amapaense contada por meio de
obras literarias. Além disso, essa
aula contara com um momento
dedicado para produgao de textos
literarios pelos alunos, de forma
gue tragam em suas narrativas a
histéria e cultura afro-amapaense
de acordo com as discussoes

ocorridas anteriormente nas duas
aulas-oficinas.



Ressalta-se que para o desenvolvimento das referidas aulas-oficina, sera de
grande importancia que o professor de histdria dialogue com o professor ou
professora de lingua portuguesa, haja vista, que esse segundo profissional tem o
dominio técnico e tedrico a respeito das estruturas literarias, podendo orientar os
alunos quanto as técnicas pertinentes a producdes literarias, como poesia, prosa,
cronicas, textos narrativos, dentre outros.

Desta forma, cabera ao professor de Histdria fazer a conexao entre as obras
literarias (ficcado) com o contexto historico, verificando de que forma
determinado texto ficticio se conecta com os fatos historico-sociais de uma
determinada sociedade, usando critério especificos e planejados para utilizacao
direcionada das literaturas nas aulas de histérias. E importante destacar que as
aulas-oficina foram pensadas por meio de diversas fontes para além das
literarias, uma vez que as fontes histéricas complementam e ampliam as
questdes colocadas pela fonte literaria. Assim, para haver essa dinamicidade de
fontes, foram buscados na internet textos literarios e cientificos, imagens e
reportagens jornalisticas que remetem ao racismo e a historia e cultura afro-
brasileira e afro-amapaense.

3.1. PRIMEIRA PROPOSTA DE AULA-OFICINA

1. TEMA: O racismo no Brasil

2. INSTRUMENTALIZACAO:

e Exibicao de imagens que remetem ao preconceito e discriminacao racial.

e Exibicao de reportagem sobre o Racismo: “Irmaos sao vitimas de racismo em
escolas diferentes de Niterdi, no R3J; registros de injuria racial aumentaram
quase quatro vezes ho municipio”, (Portal G1, 13/05/2024)

e Trechos do livro “Irmao negro” de Walcyr Carrasco, com comentarios e
analise.

3. OBJETIVOS:

e Despertar nos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental o interesse
sobre a discussao relacionada ao racismo;

e |dentificar o conhecimento prévio que os educandos tém em relagdo ao
racismo no Brasil;

e Apresentar conhecimento em torno do racismo no Brasil;

e Compreender o racismo a partir das discussoes ocorridas em sala de aula.

e Compreender o racismo a partir das abordagens trazidas em obras literarias,
tendo como parametro trechos do livro “Irmao negro”.
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4. CONCEITOS E QUESTOES PROBLEMATIZADORAS:

e Conceituar a palavra racismo;

e Quais os saberes que os estudantes tém em relagcao ao racismo no Brasil;
* Compreensao do racismo a partir da vivéncia do aluno.

SEQUENCIA DIDATICA
PRIMEIRO MOMENTO:
Com o objetivo de compreender as ideias que os alunos tém em relacao ao

“racismo”, o professor ou professora iniciara a aula fazendo a exposicao de
imagens, por meio do Datashow, que remetam a situacdes de racismo no Brasil:

Figura 20- Trecho da charge Figura 21 - Charge “Cenas do
“Marquinha” cotidiano”
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Figura 22- Manifestantes seguram faixa Figura 23- Imagens de combate ao
contra o racismo em protesto na racismo em periodo da ditadura militar
Esplanada dos Ministérios, em Brasilia. no Brasil
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A apresentacao das imagens tem como funcao levar os alunos a interpreta-las
de acordo com o conhecimento prévio em relacao ao racismo. Apds esse
primeiro momento, sera feito em sala de aula um debate com os alunos
relacionado ao racismo no Brasil. Nessa dinamica, o professor conduzira a
atividade dispondo as cadeiras em forma de circulo, para que os alunos
visualizem um ao outro. Posteriormente, cada aluno descrevera o racismo atra-
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vés de uma palavra, em seguida serao escolhidos alguns educandos para
descreverem seus entendimentos em relacao ao racismo, interligando a palavra
escolhida ao entendimento que ele tem a respeito do tema. Essa atividade tera
grande relevancia para o docente compreender as ideias prévias que o
estudante tem a respeito do racismo.

[..] O racismo seria teoricamente uma

Posteriormente o (a) educador (a) fara ideologia essencialista que postula a

uma breve abordagem em relagcdo ao divisdo da humanidade em grandes
conceito de “racismo’, tomando como grupos chamados ragas contrastadas
ponto de partida as ideias que os alunos que tém caracteristicas fisicas

L. hereditarias comuns sendo estas ultimas
trouxeram, tendo como suporte tedrico

suportes das caracteristicas psicologicas,

Kabengele Munanga. >

morais, intelectuais e estéticas e se

situam numa escala de valores desiguais
(Munanga, 2003, p. 07).

SEGUNDO MOMENTO:

O segundo momento em aula ocorrera por meio da exibicao da reportagem
“Irmaos sao vitimas de racismo em escolas diferentes de Niteroi, no RJ; registros de
injuria racial aumentaram quase quatro vezes no municipio”, publicada pelo portal
Gl, no dia 13 de maio de

2024. A ferid teri
referida matéria RIO DE JANEIRO Q

jornalistica dara

embasamento para a

discussdo em sala de aula Irmaos sao vitimas de

sobre a questao racial no racismo em escolas

Brasil nos dias atuais. diferentes de Niteroi
O professor ou professora no RJ; registros de ’

de Histdoria conduzira a aula injﬁria racial

expondo a referida

aumentaram quase 4

reportagem  (apresentada vezes no munici'pio

A mae dos adolescentes registrou os casos na

abaixo) por meio da
projecao em  datashow,

delegacia. Entre os adolescentes que foram
fazendo a leitura e racistas, somente um foi expulso e os outros
comentarios jUhtO com os cumprem suspensdo. Um menino foi

chamado de macac o, enquanto a garola foi
alunos. Alem disso, alvo de piadas ofensivas em relagao a seu

concomitante a discussao cabelo.

sobre a reportagem, o Por Diego Haidar, Guilherme Santos, Rafael

educador fard conexdao do Avelino, RJ1
13/05/,2024 13h40 - Atualizado ha 61

racismo com a construcdo

historica do negro no Brasil.
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A made de dois adolescentes denunciou
na delegacia que eles estavam
sofrendo racismo nas escolas em que
estudam em Niteréi, na Regiao
Metropolitana do Rio. Em relagdo ao
ano passado, o municipio registrou um
aurmento de quase 4 vezes no ndmero
de registros de injuria racial, segundo
dados do Instituto de Seguranca
Publica (ISP).

Os irmaos estudam em escolas
particulares diferentes de Niterdi. Em
um grupo de mensagens que o
menino, que tem 15 anos, participa,
um adolescente enviou a foto dele com
a mensagem:

“Recentemente este animal fol
colocado na jaula de um zoologico e foi
feita uma pesquisa com os visitantes
para tentarem adivinhar qual era o
animal na jaula".

Renata registou o caso na delegacia e
foi ao conselho tutelar. Ja a Gabriela,
que tem 13 anos, foi defender uma
amiga que estava sendo ofendida por
um garoto, que dizia que ela tem
‘cabelo de crioulo’.

“Eu perguntei se ele sabia que era
crime, ele fingiu que ndo ouviu e
comegou a me ofender. Disse que meu
cabelo parecia de microfone”, conta a
adolescente,

Depois que a mde entrou em contato
com a escola, o menino foi expulso.

Em nota assinada pela direcao, o
Colégio Paulo Freire repudiou qualquer
ato de discriminacdo e preconceito, e
que tem uma politica de
conscientizacdo e educagao
antirracista.

As ofensas continuam: “Ta parecendo
um macaco”.

“Quando eu vi, ndo acreditei. Ele estava
muito triste, ja vinha sofrendo
bullying”, conta a mae Renata Motta
Valadares.

A direcao do Colégio Pluz informou
que os alunos estao cumprindo
suspensao interna, sem contato com o
restante da turma, e que vao fazer um
trabalho sobre racismo. O
posicionamento do colégio conclui
dizendo que ndo concorda com a
expulsdo dos alunos e que acredita na
educacao.

O caso foi levado para o Conselho
Tutelar.

Um estudo da Inteligéncia e Pesquisa e
Consultoria Estratégica (Ipec) coloca o
ambiente escolar no topo da lista de
locais em que os brasileiros mais
afirmam ter sofrido violéncia racial.

Das 2 mil pessoas entrevistadas, 38%
alegaram ter sofrido racismo na escola,
faculdade ou universidade.

A equipe de reportagem nao
conseguiu contato com os
adolescentes envolvidos nos casos.

Vemais mais em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2024/05/13/irmaos-

sao-vitimas-de-racismo-em-escolas-diferentes-de-niteroi-no-rj.ghtml



Apos a exibicao e discussao em torno da reportagem, o professor ou professora
conduzira o debate em sala de aula com os alunos, iniciando com trés
guestionamentos:

- Qual sua opiniao em relagcao a matérias jornalistica?

- Ja vivenciaram ou presenciaram alguma situacao envolvendo preconceito e
discriminacao racial?

- O que acham que precisa ser feito para que situagcdées como a descrita na
reportagem deixem de ocorrer?

Apos as discussoes, o professor deve sugerir aos alunos que elaborem frases que
remetam a uma reflexao em relagcao ao racismo no Brasil. Em seguida, essas
frases irao compor um mural construido pelos alunos, que tera como sugestao o
titulo: “Os multiplos entendimentos sobre o racismo no Brasil e a construcao de
uma consciéncia antirracista”.

TERCEIRO MOMENTO:

No terceiro momento da aula, o professor ou professora apresentara um trecho
da obra de Walcyr Carrasco Irmao negro que narra avida de Léo, menino branco,
filho Uunico, que sempre almejou ter irmaos. Em um dado momento, sua mae
recebe uma carta que trazia a noticia do falecimento de sua irma, que deixara
orfao seu filho Sérgio, que passara a viver nas ruas de Salvador, enfrentando
grandes dificuldades. Seguindo na histdria, a mae de Leo viajara até o estado do
Bahia na busca de Sergio para trazé-lo para morar com ela em Sao Paulo, entao,
a partir daquele momento, Sergio passaria a fazer parte da familia agora como
irmao de Léo, possibilidade essa que deixou Léo muito feliz e ansioso para
conhecer o primo (seu novo irmao).

Ressalta-se que a tia de Léo se casou com um homem negro e juntos tiveram
um filho (Sérgio), que traria como caracteristica do pai a cor da pele. Sérgio era
negro como seu pai, situagcao que viria gerar uma grande reviravolta a vida Léo,
gue enfrentaria junto com seu novo irmao os mais variados tipos de preconceito
racial.

Sérgio é caracterizado como um menino faminto, calado, que se assusta com
facilidade e vem de uma convivéncia familiar humilde. Ele € discriminado pelos
amigos de Léo, que também sofre discriminacao quando € visto ao lado do
primo/irmao. Com o tempo e a convivéncia entre os primos, agora irmaos, Léo
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aprende a encarar os problemas causados pelo preconceito, ajudando Sérgio a
se integrar com outras criancas e amigos.

Dada essa descricao da obra, pode-se notar que ha um apanhado situacdes
nessa ficcao que darao embasamento para que o professor proponha a atividade
a seguir.

O(a) docente destacara os seguintes fragmentos da obra supracitada, para
serem analisadas pelos estudantes e debatidas posteriormente em sala de aula:

Léo foi apresentar seu primo para seus amigos:
“- Qi pessoal, esse € meu novo irmao, Sérgio.
Todo mundo nos encarou como seu tivesse com
um marciano. O Gabriel falou espantado:
Figura 24- Irmao negro (2018) Esse negrinho é seu irmao? Como é possivel?
Ele € meu primo direto. Mas sera como meu irmao,
eu ja falei pra vocés. E negro porque minha tia se
casou com um negro...” (Carrasco, 2018, p. 23)

L WALCIR CARRASCO i

IRMAO NEGRO

Joyce chamou Léo para conversar sobre Sérgio, a mae
de Joyce interferiu na conversa dizendo:

“..Sera que sua mae pensou bem? Veja € um menino
diferente, criado na Bahia, com outros habitos.

(..) O que nao gostava mesmo era da cor do meu

irmao. E por nao gostar da cor, comegou a inventar
assuntos, a fazer perguntas, como se andasse em
circulos. Como se estivesse preparando uma armadilha
para eu concordar com ela e ai, qguem sabe, fazer com

Fonte: Acervo pessoal do autor.

gue eu tivesse vergonha do meu irmao..” (Carrasco,
2018, p. 24 -25)

Léo leva Sérgio para o Shopping para passear, Léo vai até uma loja comprar dois bonés para
cada um deles, em seguida eles vao a outra loja, ficando Sérgio aguardando Léo do lado de fora,
guando em determinado momento Léo ouve:

“Pega ladrao!

Olhei, assustado. Ladrao no Shopping?

Havia um monte de gente da loja. Sérgio estava correndo pelos corredores, fugindo, com dois
segurancgas atras. Comecei a gritar tambem:

- Sérgio, Sérgio, pare! (...)

Os segurancas prenderam Sérgio.

(..) Quando finalmente cheguei até eles, gritei:

- Por que ele esta sendo preso? O que foi que ele fez?

- Roubou um boné! E trombadinhal

Entendi tudo. O dono da loja pensou que ele tinha o boné em exposicao!

- Nao roubou, ndo. Eu comprei, ele € meu irmao.” (Carrasco, 2018, p. 35)




Os fragmentos acima apontam momentos de racismo ocorridos na narrativa,
que apesar de estarem expressos em uma obra ficcao, transcendem os escritos,
pois sao vivenciadas nos mais variados espacos da sociedade. Sendo assim, o
professor provocara junto aos alunos a discussao e analise dos trechos, fazendo
uma correlacao com os dois momentos de aulas anteriores.

Posteriormente o educador solicitara que os educandos comentem os seguintes
guestionamentos:
1-Qual contexto historico a obra “Irmao negro” retrata?

2-Segundo os comentarios feitos em sala de aula sobre a referida obra, junto as
analises dos fragmentos supracitados, qual a visao que o autor apresenta com
relacao ao racismo?

3-O autor Walcyr Carrasco nao € um autor negro, mas traz nessa obra uma
narrativa em torno da questao racial em desfavor do afro-brasileiro. Sendo assim,
segundo sua opinido, se essa obra fosse escrita por um autor preto a narrativa
seria escrita da mesma forma, ou teria uma outra conducgao, pelo fato de o autor
vivenciar possiveis situacoes de preconceito racial? Justifique.

4-Qual a relacao vocé faz da ficcao Irmao negro com as discussoes trazidas nas
aulas anteriores relacionado a questao racial?

GESTAO DE TEMPO: 150 Minutos.

AVALIACAO: A avaliacdo sera feita de forma processual, ou seja, os estudantes
serao avaliados no decorrer das atividades desenvolvidas em sala de aula, de
acordo com suas participacoes.

REFERENCIAS:

« BBC NEWS BRASIL. Racismo no Brasil [S. |.], 2024. Disponivel em:
https://www.bbc. com/portuguese/brasil-63746502. Acesso em: 4 dez 2024.

e CARRASCO, Walcyr. Irmao negro. Sao Paulo. Editora Pitangua, 2018.

e G1RIO. Irmaos sao vitimas de racismo em escolas diferentes de Niteroi,
no RJ. Rio de Janeiro, 13 maio 2024. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-
de-janeiro/noticia/2024/05/13/irmaos-sao-vitimas-de-racismo-em-escolas-
diferentes-de-niteroi-no-rj.ghtml. Acesso em: 4 dez 2024.




JUNIAO. Cenas do cotidiano [s.d.]. Disponivel em:
https://juniao.com.br/. Acesso em: 03 dez de 2024.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢odes
de raga, racismo, identidade e etnia. Palestrada proferida no 3.
Seminario Nacional Rela¢des Raciais e Educacao-PENESB-RJ, Rio de
Janeiro, 2003.

OBSERVATORIO 3° SETOR. Exposicdo “20xArte” reune charges
sobre racismo no Brasil. [S. |.], 2024. Disponivel em:
https://observatorio3setor.org.br/exposicao-20xarte-reune-charges-
sobre-racismo-no-brasil/. Acesso em: 3 dez 2024.

PODER360. 81% veem racismo no Brasil, mas sé 34% admitem
preconceito contra negros. [S. |.], 2024. Disponivel em:
https://mwww.poder360.com.br/brasil/81-veem-racismo-no-brasil-mas-
so-34-admitem-preconceito-contra-negros/. Acesso em: 4 dez 2024.

3.2. SEGUNDA PROPOSTA DE AULA-OFICINA

1. TEMA: A historia afro-brasileira a partir do protagonismo negro.

2. INSTRUMENTALIZACAO:

Exibicao de imagens que remetem a histéria do negro no Brasil.

Utilizagcao de texto que tratem da histéria do negro no Brasil:

Trechos do livro Um encontro com a liberdade do autor Julio Emilio Braz,
para posterior analise e comentarios.

Exibicao do video “Origem do racismo”;

Poema Jodo Candido de autoria de Décio de Oliveira Vieira.

3. OBJETIVOS:

Identificar o conhecimento prévio que os educandos tém em relagcao a
historia do negro no Brasil;

Discutir historicamente como se desenvolveu a questao do preconceito
racial contra os negros, tendo como base tedrica o artigo “Histdria e
conceitos basicos sobre o racismo e seus derivados” de Antdnio Olimpio de
Sant’ Ana, onde o autor discorre sobre a origem do racismo no Brasil;
Desenvolver reflexao junto aos alunos em torno da histéria do negro no Brasil
dentro de uma perspectiva decolonial que coloca o negro como
personagem de destaque na historia brasileira;
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do preconceito racial contra os
negros. Para isso € importante que
o educador se aproprie da leitura

derivados, esse texto dara
embasamento para o professor

e Despertar nos educandos a criticidade em relagao a submissao negra na
historiografia brasileira;

e Levar os alunos a compreensao sobre as obras literarias como fonte historica;

e Desenvolver junto aos alunos a habilidade de compreender como a ficcao
incorpora a realidade histérica em seu enredo.

4. CONCEITOS E QUESTOES PROBLEMATIZADORAS:

e Conceituar a decolonialidade da historia afro-brasileira;

* Quais os saberes que os estudantes tém em relacao a histdria do negro no
Brasil;

e Compreensao da historia afro-brasileira a partir da vivéncia dos alunos;

SEQUENCIA DIDATICA

PRIMEIRO MOMENTO:

Nesse primeiro momento da aula o professor ou professora direcionara a

discussao em torno da histdria do negro no Brasil a partir de uma perspectiva
decolonial, colocando o afro-brasileiro como protagonista da construcao
historiografica nacional, provocando reflexdes junto aos alunos por meio dos
debates que ocorrerao em sala de aula.

Antes disso, sera de grande relevancia que o professor ou professora fagca o

diagnostico em relagao ao conhecimento prévio que o estudante tem em
relacao a origem do preconceito racial contra os negros e sobre a historia e
cultura afro-brasileira, verificando qual o conhecimento que eles tém sobre o
papel do negro na construcao historica brasileira.

E relevante que o professor ou professora inicie a discussdo perguntando aos

alunos se eles conhecem a origem

O autor Antonio Olimpio de Sant’ Ana discorre
sobre a origem do racismo, a partir de uma
construcao ideologica europeia para justificar a
superioridade de uma “raga” em detrimento a

do artigo Histéria e conceitos outra, justificando desta forma, a existéncia do
basicos sobre o racismo e seus preconceito racial no Brasil contra o negro” ao

longo dos séculos. No entanto, antes dessa
abordagem ideoldgica bioldgica, o autor afirma
gue a discriminacao ja existia, mas nao pela

discutir o racismo a partir da = geterminacao racial, e sim pelos fatores religiosos,
exibicao do video abaixo: politicos, de nacionalidade e linguagem.




O video proposto traz a abordagem sobre o
racismo, discorrendo sobre a origem dessa
palavra, perpassando pelo conceito da
construcao do termo ‘“raca” dentro a zoologia
e botanica como conceito classificatorio,

Figura 25- video relacionado a discussao
sobre a origem do racismo

usados exclusivamente para animais e
vegetais. Na |dade Média o conceito de raga
era utilizado como significado de linhagem e
durante o império romano também, mas nao
numa perspectiva bioldgica.

ORIGEM I

DO RACISMw Posteriormente essa classificacao passaria

A origem do RACISMO
# Matricule se agora no Curs

para um fator bioldgico, que dividirias os
serem humanos em ragas, que colocaria o
negro como uma ‘raga” inferior, ideologia essa

adotada pelos europeus para justificar a

Fonte: Cacador de Histdrias, Youtube, ESURYIED €O nEie,

2022, Essa ideia de “raca inferior” perdura até os dias

de hoje, sendo mantida através das atitudes
de preconceito racial contra o negro.

As abordagens trazidas pelo video sao uma extensao das discussoes
apresentadas na proposta anterior de aula-oficina, que enfatizou a tematica
relacionada ao racismo, haja vista que essa ideia de “raca superior” justificou a
escravidao no Brasil, pois colocou o negro na condi¢cao de subalterno. Esse fato
traz como consequéncia o racismo estrutural que perdura até os dias de hoje no
Brasil.

No entanto, € importante ressaltar que essa ideia de submissao colocada ao
negro no Brasil foi contraposta pelos proprios negros, evidenciada através das
revoltas e constantes fugas dos escravizados que nao concordavam com as
condig¢des impostas a eles. A luta contra o preconceito e pela igualdade racial
persistem até os dias atuais por meio de movimentos antirracistas.

Apos a exibicao do video, o professor solicitara que alunos elaborem um
pequeno texto colocando o entendimento que eles tiveram relacdo ao conceito
de raca dentro da perspectiva bioldogica, que foi usado pelos europeues para
justificar a escravizacao de povos negro, para posterior leitura e socializacao com
os demais colegas.

O entendimento em relacao ao conceito de raca adotado pelo colonizador sera
de suma importancia para os alunos compreendam o racismo dentro dessa
construcao social, que buscou escravizar e inferioriorizar o negro na histdria
brasileira.
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Para contrapor a ideia de submissao do negro ao colonizador, o professor ou

professora de historia apresentara aos educandos figuras relacionadas a historia
de resisténcia do negro no Brasil:

Figura 27- Charges/luta contra o

Figura 26- Quilombos dos Palmares

&L

-

racismo no Brasil

SN2

&L

Fonte: foto/reproducao: Escola Sa Fonte: Ceara Crioulo, 2020.
Pereira [s.d].- Visite o Brasil, 2024.
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As figuras acima retratam dois momentos da historia brasileira, que
contrapde a histéria que coloca o negro na condicao de submissao. A
primeira figura traz a imagem do quilombo dos Palmares, que representa

S

um simbolo de resisténcia a escravidao negra no Brasil e a segunda figura
retrata os movimentos sociais que lutam contra as consequéncias sociais
trazidas como efeitos do periodo escravista na historia brasileira, ou seja, as
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figuras demonstram as reivindicagcdes que contrapdem o racismo e a
discriminacao.

P

Com isso, o educador conduzira os debates da partir das analises feitas
pelos alunos das imagens apresentadas, usando as questdes norteadoras:
- Qual a visao que eles tém em relagao a escravidao negra no Brasil?

SN

- O que as duas imagens representam?

- Segundo o entendimento deles, no periodo escravista os negros aceitaram

&L

-

passivamente a condi¢cao de escravo que lhe foram impostas? De que forma

P

eles lutavam contra essa situacao?

- Qual o entendimento que os educandos tém em relacao ao protagonismo
negro na histoéria nacional;

S

- O racismo é consequéncia da escravidao, sendo assim, qual a importancia
dos movimentos sociais negros na luta contra o racismo no Brasil?
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Na medida em que os debates vao se desenrolando, o professor ou professora
anotara as ideias e reflexdes dos alunos no quadro, para posteriormente fechar
as discussoes juntamente com eles, amarrando as ideias e pontuando o que
achar necessario para a conclusao desse momento da aula.

SEGUNDO MOMENTO:

O professor ou professora apresentara por meio de projecao em datashow
trechos da obra Um encontro com a liberdade (2018) do escritor Julio Emilio
Braz. Primeiramente, o educador fara uma breve introducao da obra,
contextualizando a narrativa trazida pelo autor com o momento histdrico ao
qual a historia se passa.

Na obra Um encontro com a liberdade, o autor Julio Emilio Braz conta a
historia de Gabriel, nascido no periodo em que a Lei do Ventre Livre fora
assinada, sendo ele filho de um comerciante portugués (Valentim Pedrosa)
com a sua escrava (Henriqueta). Sua mae, com a assinatura da referida lei, via a
possibilidade de “liberdade” do seu filho, o que nao viria a ocorrer

“A Lei do Ventre Livre foi promulgada naguele mesmo 28 de
setembro em que batizava seu filho, prometia que estariam
livres todos os filhos de mulheres escravas a partir daquela data.
Todavia, o que aos poucos foi se descobrindo é que nada
realmente mudaria com a lei, pois o senhor da mae escrava
conservaria o direito aos servicos gratuitos dos menores até aos
21 anos completos.” (Braz, 2018, p. 09)

“Henriqueta chorou ao saber que o filho seria tao escravo quanto
ela e se angustiava um pouco mais diante daquela brincadeira
perversa do destino, pois Gabriel seria escravo do seu proprio
pai.” (Braz, 2018, p. 09)

O trecho acima mostra o descontentamento que Henriqueta teve em relacao
a Lei do Ventre Livre, pois seu filho continuaria escravo como ela, condicao essa
gue ao longo dos anos viria alimentar o desejo de Gabriel ser livre.

Gabriel, mesmo sendo escravizado, aprendeu a ler e ouvia os soldados falarem
nas ruas dos movimentos abolicionistas:
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“(...) Soldados reclamavam que estavam fartos de cacar escravos
fugidos e jovens estudantes de direitos, ardorosos defensores da
libertagao dos escravos, os estimulavam a se recusarem a fazé-lo.
Através deles ouvia falar de grandes abolicionistas como André
Reboucas, o engenheiro negro de muito talento, ou José do
Patrocinio, o reverenciado Tigre da Abolicao, jornalista cujas
palavras incendiavam a sociedade e mobilizavam cada vez mais
contra a infame instituicao da escravidao.” (Braz, 2018, p. 17-20)

Gabriel se interessava cada vez mais pelas ideias abolicionistas, pois a
insatisfacao em ser escravizado por seu proprio pai sé crescia, da mesma forma
gue o desejo pela liberdade. Em 1885, o jovem ouvia falar do surgimento da Lei
dos Sexagenarios, sugeria libertar todos os escravos com mais de 65 anos, no
entanto acabou nao trazendo muita satisfacao aqueles que clamavam por
libertacao total das pessoas escravizadas. Com o passar do tempo, se intensificou
ainda mais a luta dos movimentos abolicionista pela libertagcao dos escravos.

Em 1888, Gabriel vivencia a assinatura da Lei Aurea:

“‘Uma grande festa. Por todos os cantos, espontaneamente ou convocada
pelos abolicionistas, gente de todas as classes sociais se misturava na
grande comemoracao. Os bares e quiosques explodiam numa euforia
indescritivel (...)" (Braz, 2018, p. 35)

Em 1888 era proclamada a abolicao da escravidao, mas junto com ela surgia a
incerteza para Gabriel de como seria a vida dele e de outras pessoas escravizadas
dali para a frente:

“Tinha mesmo que comemorar?
Afinal de contas, o que comemorava?
A liberdade dos escravos?

Que tipo de liberdade haviam conseguido?
Em que mundo viveriam aqueles que a vida inteira so tinha

aprendido a obedecer e trabalhar para seus senhores?

Assustou-se com aquelas indagacdes que cresciam dentro de si e

com a amargura que encontrava nas perguntas que seu pai nao

parava de lhe fazer. Emudeceu por completo. Nao sabia o que

responder, pois nao encontrava respostas para si mesmo.

Por fim, tinha realmente motivos para estar feliz?” (Braz, 2018, p. 42)
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Apds a conversa com seu pai, e em meio as incertezas, Gabriel encontra
acidentalmente Reboucas, e com ele conversa:

O senhor € um dos abolicionistas mais conhecidos da cidade...

Reboucas sorriu.

- Acho que José do Patrocinio € bem mais do que eu.. Mas, hoje, eu sou
apenas um homem feliz, muito feliz. A escravidao acabou!

Gabriel encarou-o, desanimado.

- E o que dizem...

- E é verdade. Com a promulgacdo da Lei n° 3.353, desde ontem negro
algum é mais escravo em nosso pais.

- Sera mesmo doutor?

- Ndo acredita?

- Meu pai nao acredita.. - Gabriel pds -lhe a contar-lhe a histdria do seu
relacionamento e dos incontaveis desentendimentos com Valentim
Pedrosa. - Meu pai tem razao. Fomos abandonados a nossa propria sorte e
infelizmnente apenas uns poucos tém consciéncia disso...

-Penso em parte como ele, rapaz.

- Como é que &?

- Também nao foi a libertacdao dos meus sonhos, pode ter certeza, mas
nem por isso devemos achar que nao foi importante e muito menos
desistir...

- Desistir do qué, doutor?

- De tornar verdadeira essa liberdade iniciada hoje, é claro. Acredite, rapaz,
nenhuma forma de escravidao é boa. Nada € melhor do que a liberdade...

- E o que faremos com essa liberdade, o senhor ja pensou nisso? Eu ainda
SOU NoVo, sei ler e escrever, fazer contas, posso conseguir um emprego, mas
e os outros? O que vai acontecer com a maioria dos negros que hoje estao
nas lavouras de café por exemplo?

(..)

- Na verdade a abolicao, em parte, serviu aos interesses daquela elite que
lutou durante muito tempo para conserva-la. Livres do obstaculo que ela
representava nos ultimos anos ao desenvolvimento da economia brasileira,
os “modernos “cafeicultores de Sao Paulo, por exemplo poderao trazer mais
imigrantes europeus para as suas lavouras, trabalho assalariado, mal pago é
bem verdade, porém mais eficiente e produtivo, que ajudara inclusive a
embranquecer a nossa sociedade, como falaram alguns sem a menor
cerimoénia e, o pior, achando que estao fazendo o bem para o pais (..) (Braz,
2018, p. 46- 49).
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Apos a leitura e analise da obra acima, o professor ou professora solicitara aos
alunos que facam a ligagcao da ficcao com a histdria, verificando quais
momentos historicos a referida obra retrata. Em seguida, solicitar aos alunos
que facam uma pesquisa sobre os momentos historicos retratados e discutam
se as preocupacoes do personagem Gabriel faziam sentido frente a realidade
historica retratada. O professor pode indicar a leitura do assunto em livro
didatico ou na internet, uma vez que ha sites e blogs que abordam questoes
historicas.

Para finalizar esse segundo momento da aula, o professor promovera um
debate com os alunos no formato de roda de conversa, no qual serao
compartilhados pelos alunos pontos que eles julgam importantes a partir da
pesquisa feita por eles.

TERCEIRO MOMENTO:

No terceiro momento da aula, o professor ou professora mostrara as imagens
de José do Patrocinio e André Reboucas, citados na obra literaria supracitada e
gue sao importantes personagens na luta contra o racismo, castigo fisico e as
péssimas condicdes de trabalho que os escravizados eram submetidos. Apds
essa apresentacao, o educador perguntara aos alunos se eles conhecem ou ja
ouviram falar dessas pessoas. Em seguida apresentara a biografia deles, fazendo
uma breve abordagem da relevancia deles para os movimentos negros na
historiografia brasileira

José do Patrocinio foi um abolicionista, jornalista e escritor. Imagem 16 - José do
Participou de forma efetiva contra a escravidao no Brasil. Patrocinio.
Nascido em nove de outubro de 1853, no norte fluminense, na
cidade de Campos dos Goytacazes, José Carlos do Patrocinio,
com sua vida e obra, tornou-se uma das mais importantes
figuras do Século XIX no ideario da formacao de uma
identidade nacional brasileira livre da escravidao negra (Souza,
2015, p.168).

[..] outra questdao ndo mencionada pelos bidgrafos, e que
fatalmente deve ter gerado em Patrocinio uma paixao e uma
das motivagdes pela causa abolicionista, seria o tratamento
desigual dos negros e brancos no ambiente de trabalho nas
casas de saude. Tal vivéncia profissional nas casas de saude
deve ter conduzido Patrocinio a uma identificagao pessoal
com o dilema do trabalho escravo, e consequentemente a um
repudio veemente quanto & estrutura social vigente, a Fonte: Geledés, 2023.

percepcao do lugar do negro na sociedade, brotando nele um
sentimento de compaixao pela condicao dos escravizados
(Souza, 2015, p. 170).




André Pinto Reboucas foi um importante personagem da
historia do Brasil. Refinado intelectual, debrucou-se

Imagem 17- André Pinto
Reboucas

veementemente sobre a luta contra a escravidao. Sua
proposta abolicionista diferia da de muitos outros, pois
tinha o mérito de ser norteada por forte compromisso
social. Isto &, ele nao enxergava o fim da escravidao segundo
um olhar estritamente econdmico; suas propostas de
reformas trazem questdes sobre a estrutura fundidria do
Brasil, herdada da colonizacdo portuguesa, bem como
remetem ao problema da extrema desigualdade social e
racial que marcava a sociedade brasileira e que permanece
atual. As ideias de Reboucas estavam repletas de um
ideario de reforma agraria. Para ele, liberdade e propriedade
de terra formavam um elo indissocidvel e fundamental para

a integracao dos ex-escravos a sociedade. A preocupagao

com a situagdo social dos antigos escravos reflete a
Fonte: EcuRed, [s.d] i )
responsabilidade social com a qual ele enxergava a

problematica da abolicao (Soares, 2017, p. 243).

Posteriormente a apresentacao dessas duas figuras historicas citadas pelo
personagem “ficticio” Gabriel na obra ‘Um encontro com a Liberdade”, o
professor ou professora ira apresentar aos estudantes outro personagem
historico real, Joao Candido Felisberto, que representa um importante simbolo
de resisténcia e luta contra as condi¢cdes sociais que 0 negro viveu no pPOos-
escravismo, situagdes essas vivenciadas nas embarcacdes da marinha brasileira,
pois houve uma grande revolta dos marinheiros negros por conta das condicdes
as quais eram submetidos, haja vista, que mesmo depois de duas décadas da
abolicao da escravidao no Brasil, os oficiais tratavam os subalternos negros de
forma desumanas, com castigos semelhantes aos praticados no periodo da
escravidao, ou seja, mesmo livres, esses homens acabavam sendo “escravos” de
seus oficiais.




Nos referimos aqui a revolta liderada pelos marinheiros negros Jodo Candido Felisberto,

S

André Avelino, Francisco Dias Martins e Manoel Gregdério do Nascimento. Eles e mais
centenas de colegas negros, entre 22 e 26 de novembro de 1910, bombardearam e
ameacaram de devastacao a entao Capital Federal da Republica, puseram o racismo em
pauta, estamparam suas reivindicagdes e acdes nas primeiras paginas de jornais como O
Paiz, O Estado de S. Paulo, Le Figaro e New York Times e criticaram a jovem Republica
(Nascimento, 2008; Morgan, 2014; Love, 2012; Almeida, 2009; Morel, 2009; Silva, 1982; Arias
Neto, 2001; Maestri, 2000; Martins, 1988) (Nascimento, 2016, p. 152).

A revolta estourou na noite de 22 de novembro de 1910. O comandante do encouragado
Minas Gerais, Batista das Neves, retornava a bordo, apds participar de um jantar
comemorativo no Duguay-Trouin, navio da armada francesa, também fundeado na baia de
Guanabara. Ao dar os primeiros passos no convés do navio, escutou de centenas de
marinheiros os gritos de “Viva a Liberdade e “Abaixo a Chibata” (Nascimento, 2016, p. 154).
Joao Candido ficou conhecido como Almirante negro por liderar a Revolta da Chibata, que
reivindicavam o fim do uso dos castigos fisicos nos marujos subalternos negros.

Joao Candido
v (Décio de Oliveira Vieira)

Prisioneiro da pele, o dragao singrou
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Imagem 18 - Fotografia publicada na
imprensa da época, com colorizagao
digital. - Silvia Capanema e Rafael
Guimaraes

Os mares da ignorancia e do preconceito

S

A bordo da armada
Uma multidao de passos tristes
Aguarda.
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Joao! Aponta teus canhdes pra nossa dor
E desfaz o medo do povo Banto

P

A uma ordem tua
A chibata cessara seu canto.

Até quando esse povo guerreiro dormira?
Até quando essa gente escura
De sua imponderavel forga

SN

Prisioneira sera?

Se dificil € humano ser,

&L
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Mais dificil € ser negro humano.
Preparemos a trincheira da resisténcia
com o nosso intelecto,

pois a proxima batalha serd na consciéncia.

Fonte: Jornal Acao Popular, 2024.

P

Até vergonha de Africa nos fizeram ter
melhor seria, como no argénteo.
(Fonte: Blog Uma leitora negra, 2018)
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Como ponto de analise e discussao:

A histdria da populacao negra no Brasil € constituida por importantes sujeitos
historicos que protagonizaram lutaram por direitos sociais e culturais contudo,
muitos desses agentes foram sistematicamente silenciados pela Histdria do
Brasil contada a partir do olhar eurocéntrico do colonizador.

Nesse contexto, a segunda aula-oficina dara visibilidade a sujeitos historicos,
que também foram apresentados por meio da literatura, sendo eles: José do
Patrocinio e André Reboucas enfatizados no enredo literario da obra Um
encontro com a Liberdade (2018) de Julio Emilio Braz e Joao Candido abordado
na poesia Jodo Candido de Décio de Oliveira Vieira. Partindo da perspectiva do
protagonismo do negro na Historia do Brasil, o professor ou professora solicitara
aos educandos que reflitam e respondam:

1 - Quanto a poesia “Joao Candido” do autor Décio de Oliveira, o professor ou
professora solicitara que os alunos pesquisem sobre o autor do referido texto, e
em seguida, pontuem como representa o personagem Joao Candido.

2 - Da mesma forma o(a) educador(a) solicitara que os educandos pesquisem
sobre o Autor Julio Emilio Braz, autor da obra “Um encontro com a liberdade”, e
em seguida pontuem como representam os personagens André Reboucas e
José do Patrocinio.

3 - Qual momento histérico a obra “Um encontro com a liberdade” retrata?

4 - Qual momento historico o poema “Joao Candido” aborda?

5 - Qual a etnia ou raca dos autores de ambas as obras?

6 - A partir da leitura dos trechos do romance, da poesia e do texto historico,
solicitar que os estudantes produzam um pequeno texto dissertativo ou literario,
expondo como compreenderam o protagonismo negro na historia e a luta
contra a escravidao e a discriminacao racial.

Para finalizar a aula, as respostas serao compartilhadas e debatidas por todos.

GESTAO DE TEMPO: 150 Minutos.

AVALIACAO: A avaliacdo sera feita de forma processual, ou seja, os estudantes
serao avaliados no decorrer das atividades desenvolvidas em sala de aula, de
acordo com suas participacoes.
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3.3. TERCEIRA PROPOSTA DE AULA-OFICINA

1. TEMA: A historia do negro no Amapa: uma luta de resisténcia pela valorizacao

cultural afro-amapaense.

2. INSTRUMENTALIZACAO:

Exibicao de palavras que remetem a historia e cultura afro-amapaense;
Exibicao de imagem relacionado a histdria do negro no Amapa;

Reportagem Jornalistica “Expressao cultural amapaense, o Marabaixo, é
reconhecido como Patriménio Cultural do Brasil” do IPHAN.
Apresentacao de trechos do texto Historiografico A presenca negra no
Amapa: Discussoes, tensoes e racismo (Elivaldo Serrao Custodio, 2016);
Trechos da obra literaria A turminha do laguinho e as historinhas dos afro-
amapaenses (2024), da autora Laura Cristina das Silva;

Analise da musica “Marabaixo” de Luiz Gonzaga a partir do fragmento do
texto historiografico (Custodio, 2016);

Atividade final de culminancia das aulas-oficinas.

3. OBJETIVOS:

Identificar o conhecimento prévio que os educandos tém em relagcao a
histéria do negro no Amapa;

Desenvolver reflexao junto aos alunos em torno da histdéria do negro no
Amapa dentro de uma perspectiva decolonial que coloca o negro como
personagem principal da sua historia;

Despertar nos educandos a criticidade em relacao a submissao negra na
historiografia amapaense;

Levar os alunos a compreenderem a histéria do negro no Amapa por meio
da literatura.

4. CONCEITOS E QUESTOES PROBLEMATIZADORAS:

Conceituar a decolonialidade dentro do contexto historiografico amapaense;

* Quais os saberes que os estudantes tém em relacao a histéria do negro no

Amapa;

e Compreensao da histéria afro-amapaense a partir da vivéncia dos alunos;

e Obras literarias como fonte de conhecimento da Historia afro-amapaense.
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SEQUENCIA DIDATICA

A terceira proposta da aula-oficina estara direcionada a discussao afro-
brasileira a partir de uma abordagem local. Sendo assim, o professor ou
professora de Historia iniciara a aula apresentando imagens que remetam a
historia do negro no Amapa, verificando com os alunos o entendimento que
eles tém em relacao a histdria do negro no contexto historiografico amapaense.

Posteriormente sera apresentado a obra literaria A turminha do laguinho e as
historinhas dos afro-amapaenses (2024), essa pode ser apresentada na
projecao em datashow, com a exibicao de trechos da obra, ou leitura do texto
completo, da mesma maneira pode ser distribuido aos alunos de forma
impressa, tendo em vista que € uma obra curta.

Em seguida, o professor ou professora apresentara aos educandos uma
atividade final contextualizando o que foi abordado nas discussdes durante o
desenvolvimento das referidas aulas-oficina, que tera como proposta a
elaboragao de textos literarios produzidos pelos alunos.

PRIMEIRO MOMENTO:

O professor ou professora iniciara a aula fazendo uma breve abordagem sobre
a historia e cultura do negro no Estado do Amapa, e em seguida apresentara em
projecao por meio de data show palavras que remetam a historia e cultura afro-
amapaense, posteriormente pedira que os alunos comentem sobre o
entendimento que eles tém em relagao as palavras citadas.
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Em seguida, apresentara por meio de projecao em tela a reportagem
jornalistica trazida pelo portal do IPHAN, que aborda o Marabaixo como
Patrimoénio Cultural Brasileiro, fazendo uma conexao das palavras supracitadas
com a matéria jornalistica.

A reportagem jornalistica

feita pelo Portal do IPHAN, >

tem como tematica 0] Expressao cultural amapaense, o Marabaixo, é reconhecido como
Patriménio Cultural do Brasil

Marabaixo, uma das mais
relevantes expressoes
culturais do negro no Amapa,
ratificando sua importancia

como Patrimoénio Cultural do

Brasil.

A reportagem dara subsidio
para o professor ou professora
ampliar a discussao com os
alunos em torno da cultura

negra no Amapa. —
O marabaixo faz parte das
manifestacdes culturais afro-
amapaense, tendo a danca e s QQOO

a musica a expressdo cultural seijl oo, il
das Histéria do negro no

= B SN i A R~ AR U ST
Amapa, ratificando sua identi-
dade histodrica regional trazida por meio da ancestralidade africana, que simboliza
a resisténcia de luta histdrica e reconhecimento da identidade negra amapaense.
Sendo assim, a reportagem dara subsidio para discutir o reconhecimento e
importancia do marabaixo para a cultura amapaense e brasileira, possibilitando ao
docente explanar essa tematica com os alunos, a partir de uma perspectiva
contemporanea.

Apos as discussoes iniciais, o(a) professor(a) devera organizar os alunos em grupos
de quatro integrantes e orienta-los a escolher uma das palavras ja trabalhadas ou
sugerir outras que considerem relevantes para a atividade, desde que estejam
ligadas ao Marabaixo. A partir disso, os alunos deverao elaborar uma frase ou
paragrafo abordando um elemento do “Marabaixo”. Em seguida um aluno de cada
grupo fara a leitura de sua frase ou paragrafo e apos essa leitura o professor, junto
com os alunos, concluem a aula pontuando a importancia do Marabaixo como
patrimonio afro-amapaense.
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SEGUNDO MOMENTO:

No segundo momento o professor ou professora apresentara aos alunos
trechos do texto historiografico abaixo, que aborda a histéria do negro no
contexto da formacao do Bairro do Laguinho ocorrido no inicio do governo de
Janary Nunes em 1943, no entao Territério do Amapa, periodo que houve o
remanejamento dos negros que habitavam no Centro de Macapa para os

Campos do Laguinho.

Junto a exposicao e discussao do texto acima, o(a) docente(a) apresentara aos
educandos a obra literaria A turminha do laguinho, e as historinhas dos afro-
amapaenses (2024) da autora Laura Cristina da Silva, trazendo trechos para
serem analisados e debatidos pelos alunos dentro de uma perspectiva
historiografica e social.




Fonte: Acervo Pessoal.

A referida obra discorre em torno da
Figura 28- Turminha Do Laguinho E As

Historias Dos Afro-Amapaenses, 2024. historia e cultura do povo negro no Estado

do Amapa. A autora narra a historia de
dois personagens ficticio negros: Mtoto e
- A TURMINHA Mery Barakd, que apresentam com
Dqﬁ!,;f‘s orgulho a cultura advinda da
ancestralidade negra.
A autora aborda a historia desses dois

personagens em quatro capitulos. No

primeiro e no segundo o personagem

central € Mtoto, como espaco narrativo os
Campos do Laguinho, que hoje € conhecido como Bairro do Laguinho. Mtoto
conta a historia de fundagao desse espaco, assim como a cultura presente nele.
No terceiro capitulo, a protagonista da historia € a Personagem Mary Baraka,
que também se passa nos Campos do Laguinho. O quarto capitulo retorna a
Mtoto, narrando suas aventuras no quilombo do Curiad, mostrando a historia e
cultura negra desse lugar.

D Mtoto gostava de tocar tambor, cantar e dangar nas rodas da tradigao. B:l
Era um apaixonado pelo Marabaixo e Batuque, cultura do seu povo e sua

danca.
Mtoto, na sala de aula, era muito atencioso, demonstrava seu amor e A
valorizacao pela cultura de seu povo.
V Quando chegava a festividade nos Campos do Laguinho, o Ciclo do @
Marabaixo, ele ia as escolas para falar da importancia da cultura do seu povo.
Como era bonito vé-lo cantando e contando a histdria do seu povo e o V
gosto que ele tinha em contar todas aquelas historias. A cultura herdada de A
V seus ancestrais, para ele, tinha um grande valor. No seu rosto era possivel V
perceber alegria e satisfacao.
Entado ele seguia assim, contando e cantando a historia do seu povo, sempre

[ com sua caixa de Marabaixo como companhia inseparavel.

Ele seguia cantando assim:

“Ande tu vais rapaz,

Por esses cominhos sozinhos?
Eu vou facer minha morada
La nos campos do laguinho
Eu vou fazer minha morada
La nos campos do laguinho...”

NUZZ N
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Em 1943, com a chegada de Janary Nunes ao
Amapa, houve mudancgas significativas na
estruturacao social, politica e urbanistica na
cidade de Macapa. Segundo Custédio (2016),
com objetivo de consolidar o governo, nascia
entdao, um novo projeto de povoamento,
saneamento e educagao, ou seja, buscava-se
um padrao especifico da cidade de Macapa,
com novos valores e habitos. Sendo assim, uma
das medidas tomadas foi a transferéncia dos
negros que Mmoravam no centro da cidade para
periferia, para o entao bairro do Laguinho, ou

seja, o objetivo era urbanizar a cidade de Macapa.

Imagem 19 - Bairro do Laguinho em 1978
(Acervo pessoal de Fernando Canto)

Fonte: Blog de Rocha, 2024,

Sendo assim, esse autor enfatiza que os governantes estavam incomodados com a

presenca dos negros na cidade de Macapa, por isso as medidas de remanejamentos dos

negros para a periferia (bairro do Laguinho), onde até hoje residem os descendentes dos

escravos, que continuam mantendo suas tradicdes culturais e religiosas pautadas nas

Mmatrizes africanas.

(Fonte: CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. A presenca negra no Amapa: discursos, tensdes e

racismo. identidade! v. 21.1, p. 65-79. 2016)

Imagem 20- Tia Bilo.

Tia Bilé (1925-2021), avé do Menino do
Laguinho,

passava horas esquecidas

contando historias deste lugar; historias
gue deram origem aos ladrdes (cantigas)
classicos das rodas da tradicao, como
“Irma Catita”, que relata a historia
cantada do primeiro aviao que pousou
no antigo Territorio do Amapa.

(Silva, 2024, p.18)

Benedita Guilherma Ramos ou “Tia Bilo” é filha do senhor Juliao Ramos, dancadeira

e cantadeira de Marabaixo, nascida em 25 de junho de 1925 em Macapa e faleceu

aos 96 anos no dia 18 de setembro de 2021. Ela representa um importante simbolo

de resisténcia para manter em evidéncia a histdria do negro no Amapa através das

manifestacdes culturais da ancestralidade africana, propagando a fé na Santissima

Trindade e Divino Espirito Santo.




[..] Tia Bild, matriarca do bairro do Laguinho - descendente dos primeiros

moradores de Macap3, filha do mestre Julido e prima do mestre Pavao. Tia Bild
acompanhou toda a migracao das proximidades da igreja de Sao José para o
bairro do Laguinho e para a Favela (atual Santa Rita). Tal migragao aconteceu
para que o governador Janary Nunes edificasse os prédios publicos e as casas
oficiais. Dona Gestrudes e Juliao Ramos, figuras importantes para o
reconhecimento do Marabaixo como uma das maiores manifestagcdes culturais
do Estado do Amapa, dividiram-se para comecar a povoar os bairros da Favela e
do Laguinho. Cada um foi continuar suas tradicdes com a familia e outros
descendentes africanos em outro local. Por ordem das autoridades estatais, eles
sairam do centro da cidade de Macapa: dona Gestrudes foi para a Favela (atual
bairro Santa Rita) e Julido Ramos, para o Laguinho. Assim ambos os bairros foram
povoados (Caldas; Maciel; Andrade, 2018, p. 36)

Imagem 21- O bairro do Laguinho

celebra mais um Ciclo do Marabaixo. Mery Baraka era o nome dela. Baraka na lingua

africana lorub3, significa “forca espiritual”.

O amor dela pela cultura e pela danca era tao
grande que quando ela criava seus movimentos
encantava a todos.

Quando ela dangava, espalhava admiracao e
alegria, pois todos amavam vé-la dancar nas
rodas da tradicao (...)

." i

Fonte: Cleber Barbosa, Jornalismo

na Web, 2019.

Videira (2008) afirma que a danca do
marabaixo perpassa por uma definigcao
religiosa comunitaria, segundo os
preceitos do catolicismo negro, de
acordo com as matrizes africanas.

Nos gestos corporais, nas musicas, nos

toques das caixas, a dangca do
Marabaixo conta a histéria que nao foi
escrita nos livros e ndo é ensinada nas
escolas, mas que faz parte de tudo que
vivemos e somos. E um retrato de uma
parte de nossas vidas que nao foi
colocado nos albuns de familia, é a
saida encontrada onde nao havia porta.
E um saber que passa pela vida, pelas
experiéncias do dia a dia, pelo
sofrimento e pela alegria de quem
aprendeu através do fazer (Ennes, 2007,
S/p)

A menina Mery Barakd gostava também de
ensinar, para seus amiguinhos na escola, os
passos da danga do Marabaixo. Sempre com

Muita paciéncia, conquistava o interesse de seus
coleguinhas com cada movimento da danga.
Quando tocava a caixa, ela cantava, dancava e
girava a saia lindamente na roda da tradicao.
Todos os seus coleguinhas se envolviam
interagindo através da danca, do canto e do
toque das caixas do Marabaixo.

E assim ela cantava uma cancgao:

Macapd maravilhosa

Macapad do coracdo

A escola preserva a cultura

Para valorizar a tradigcdo

A escola...

E um lugar de aprender

Para construir um novo ser.”

(Silva, 2024, p. 26- 29)
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A memoria histérica revela que as geracdes mais antigas dos afrodescendentes
amapaenses tém plena consciéncia de sua pertenca étnica, fato que nao acontece com
as geracoOes atuais. Constatei ainda que os afrodescendentes de pessoas tradicionais e
participantes dos festejos do Marabaixo tém plena consciéncia de suas raizes africanas
e de sua pertenca étnica (Videira, 2009, p. 185-186).

Com isso, a danca do Marabaixo é importante instrumento mantenedor e propagador
da cultura negra no Estado do Amapa. Dai a importancia da responsabilidade que as
novas geragoes tém para manter viva as tradicdes e cultura afro-amapaense.

E 13 se vai Mtoto, o Menino dos Campo dos
Laguinho, pra mais uma aventura, desta vez

conhecer o Quilombo do Curiad, o

primeiro quilombo reconhecido e
certificado no Amapa, onde ele teve a
oportunidade de conhecer a histéria do
povo daquele lugar (Silva, 2024, p. 31)

(..)

Um lugar que serviu de refugio para os
negros escravizados que fugiram da
trabalho, trabalho

escravo e de maus tratos vividos na época

exploragdao do seu

da colonizagao (Silva. 2024, p. 32)
(..)

E assim, levaram na bagagem seus
costumes e tradicdo, como a religido, as
suas praticas culturais, como o marabaixo e
o Batugue e os festejos em homenagem a
Sao Joaquim, Santo padroeiro da
comunidade, e Santa Maria, a qual tem
muitos devotos (Silva, 2024, p. 33)

(..)
E o tradicional

batuque, regado ao

também tradicional caldo e muita
gengibirra, bebida que serve para aliviar as
cordas vocais dos cantadores e catadoras da
roda da tradigcao (Silva, 2024, p. 36)

(..)

O quilombo do Curiau € um lugar rico e de
grande beleza. O menino dos Campos do
Laguinho simplesmente amou o passeio € a
visita em cada lugar e a histéria de cada um

deles (Silva, 2024. p. 39)

Imagem 22- Quilombo do Curiad.

Estratérgia e comunicagao

Fonte: Alcilene Cavalcante,
digital [s.d.].

O Quilombo do Curiau, localiza-se dentro do
espaco urbano de Macapa, distante apenas a
14 quildbmetros da cidade de Macapa, é
composto por cinco comunidades, Curiau de
Fora, Curiau de Dentro, Asa Grande, Curralinho
e Mocambo. Ele abriga uma grande riqueza
cultural advinda da ancestralidade negra.

Em 03 de novembro de 1999, Curiau recebeu
titulo de
remanescente de quilombo’, conferido pela
Fundacao Palmares, érgao ligado ao Ministério
da Cultura. Essa titulagcdo é a garantia de
direitos constitucionais e politicos, sobretudo
no que se refere a demarcacao de suas terras.
As dificuldades enfrentadas pela comunidade
eram muitas, segundo os préprios moradores,
desde a manutencao da atividade agricola,
que é de subsisténcia, até a realizagdo das
tradicoes festivas e, sobretudo, a seguranca
das pessoas e da propriedade, que ainda é,
esta ultima, um bem comum (Oliveira, 2006,
p. 32).

oficialmente o “‘comunidade




Apobs a apresentacao da obra literaria Turminha do Laguinho, e as historinhas

dos afro-amapaenses, feitas por meio de discussao e exposicao de trechos dela,

o professor ou professora solicitara aos alunos, em grupo composto por quatro

estudantes, que preencham o quadro abaixo:

“A turminha do laguinho, e as historinhas dos afro-amapaenses™

Qual o nome da autora?
Em qual ano a referida obra foi escrita?
Qual a raca ou etnia da autora desta obra?

Nesta obra a autora retrata a realidade
vivenciada por ela?

De acordo com a Histéria e cultura do negro Ficgdo
do Amapa e areferida obra literaria. o que
vocé destacaria como ficgdio ou verdade
historica.
Verdade

historica

Apods a leitura dos textos literdrio e historico.
como voce conscguec ]:lEl'DE]JE[ s¢ a auntora
utilizou elementos da historiografia na
construcdo do referido conto?

Quais seriam esses elementos?

Ainda como proposta de atividade, o professor ou
professora retirara um trecho da obra A turminha do
laguinho, e as historinhas dos afro-amapaenses, ao qual
a autora cita uma passagem da musica “Marabaixo” de
Luiz Gonzaga, onde retrata a transferéncia dos negros
da frente da cidade de Macapa para os Campos do
Laguinho, atual Bairro do Laguinho, e paralelo a isso
sera exposto uma citacao de um texto historiografico,
ou seja, os alunos terao que analisar o fragmento da
literatura abaixo como um documento histoérico,

verificando como a ficcao aborda o contexto histdrico
ao qual se propods.

Bitencourt (2018) afirma
que para o professor de
Histéria a literatura pode
ser um documento
interdisciplinar de analise e
pesquisa histérica, e o uso
desse documento nas
aulas de  Histéria é
justificado pela
contribuicao que ele pode
oferecer para a construcao
de um pensamento

historico.
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Citacao de texto Historiografico (Custodio, 2016)

Em 1943, com a chegada de Janary Nunes ao Amapa, houve

Trecho da Obra
A Turminha do Laguinho,
e as historinhas dos afro-
amapaenses.

mudangas significativas na estruturagdo social, politica e
urbanistica na cidade de Macapa. Segundo Custddio (2016),
com objetivo de consolidar o governo, nascia entdo, um
novo projeto de povoamento, saneamento e educagao, ou
. . . seja, buscava-se um padrao especifico da cidade de Macap3,
Entdo ele seguia assim, o . .
com novos valores e habitos. Sendo assim, uma das medidas
contando e cantando a ) o
tomadas foi a transferéncia dos negros que moravam no

histéria do seu povo, sempre ) o . )
centro da cidade para periferia, para o entao bairro do

com sua caixa de Marabaixo . . L . .
L . Laguinho, ou seja, o objetivo era urbanizar a cidade de
como companhia inseparavel. 3
Macapa.
Sendo assim, esse autor enfatiza que os governantes

estavam incomodados com a presenga dos negros na

Ele seguia cantando assim:

‘A onde tu vais rapaz, . } . . .

) ) cidade de Macap4, por isso as medidas de remanejamentos
Por esses caminhos sozinhos? o . ] j
dos negros para a periferia (bairro do Laguinho), onde até

hoje residem os descendentes dos escravos, que continuam
mantendo suas tradigdes culturais e religiosas pautadas nas

Eu vou fazer minha morada
Ld nos campos do Laguinho
Eu vou fazer minha morada . .
j ) matrizes africanas.
Ld nos campos do laguinho..”
(Fonte: CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. A presenca negra no
Amapa: discursos, tensdes e racismo. identidade! v. 211, p.
65-79. 2016).

(Silva, 2024, p.10-12)

Trecho do texto historiografico de Accioly e Salles (2013)

Segundo Accioly e Salles (2013) na época Julido Tomaz Ramos, o Mestre Julido era
lider da comunidade negra Residente no Centro da cidade de Macapa. Convencidos
pelas autoridades, decidiu levar seu povo para os Campos do Laguinho, local de
trabalho das lavadeiras, onde o Governador Janary Nunes, construiu casas para todos,
em meio aos pequenos lagos existentes na regido. O cantador de Marabaixo
Raimundo Ladislau, ao ver o mestre Julido Ramos de mudanga concebeu os versos
gue viraram um verdadeiro hino da comunidade do laguinho:

Aonde tu vais, rapaz
Por esses caminhos sozinho
Eu vou fazer minha morada
La nos campos do Laguinho

Esses mesmos autores afirmam que, segundo o Pavao o chamado Rei do Baiao, Luiz
Gonzaga, passou em Macapa na época da migracao para o Bairro do Laguinho,
hospedando-se na casa de seu avd, e ouviu cantar “Aonde tu vai rapaz’. Gostou, e,
num repente tirou outro verso, um novo “ladrao”

Marabaixo em Macapa
J& teve um grande cartaz
J4& foi cantado no Rio
Aonde tu vai rapaz




A partir dai o professor ou professora solicitara que os alunos se reunam em
grupo de quatro componentes, podendo ser a mesma formagcao anterior de
grupos, para que discutam entre si a respeito do trecho da musica “Marabaixo” de
Luiz Gonzaga citada na obra A Turminha do Laguinho, e as historinhas dos afro-
amapaenses tendo como paralelo a analise a citacao do texto historiografico
apresentado acima buscando identificar os elementos histdricos contidos na
ficcao trazidas na referida obra literaria. Para isso, os educandos pesquisarao na
internet, revistas, reportagens, dentre outros, conteudos para responder as
questoes:

1-Em qual momento histérico a musica “Marabaixo” de Luiz Gonzaga foi escrita?

2-O que o autor Luiz Gonzaga buscou repassar com a referida musica?

3-Qual a ligacao historica que a musica “Marabaixo” de Luiz Gonzaga tem com o
remanejamento dos negros para os Campos do Laguinho?

4-Analisando o texto historiografico de Custodio (2016) e a musica “Marabaixo”
como o aluno relaciona a ficcao trazida por essa musica com o contexto historico
apresentada no texto exposto acima?

5-Como os alunos vém o preconceito e discriminacao racial dentro do contexto
historico que compreende o remanejamento dos negros da frente da cidade para
os Campos do Laguinho?

A conclusao dessa atividade se dara com uma roda de conversa, na qual os
educandos exporao os resultados alcancados com a atividade.

O desenvolvimento da atividade referente a esse segundo momento dara
embasamento para o professor ou professora de historia abordar, junto com os
alunos em sala de aula, a discussao que tange sobre a valorizacao da cultura afro-
amapaense. Esse debate levara o aluno a uma reflexao sobre a importancia da
cultura negra para a formacao historica da cultura regional do Amap3a, analisando
0s elementos que constituem o preconceito e discriminacgao racial em desfavor do
afro-amapaense.
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TERCEIRO MOMENTO:

A literatura € um mecanismo pedagodgico que pode ser usado pelo professor
de Histdria na abordagem da historiografia através da ficcao que transmite a
Histdria, ou seja, de contar a Historia através da ficcao, como foi mencionando
nas trés propostas de aulas-oficinas.

Com isso, nesse terceiro momento desta ultima aula-oficina, o professor
solicitarad para os alunos que produzam “contos literdrios” relacionado ao que
foi abordado na discussao apresentada no segundo momento desta aula-
oficina, com a tematica “Bairro do Laguinho, um berco de resisténcia e
manifestacao cultural negra no Amapa”.

Para a execucao dessa atividade, serd de grande importancia a participacao do

professor ou professora de lingua portuguesa, pois ele apresentara aos

alunos como se estrutura um conto. ¢

O professor de histoéria verificard com professor de lingua portuguesa a melhor forma
para que seja colocado em pratica os esclarecimentos em torno da estruturagao de
um conto, podendo ser feito durante as aulas de lingua portugués, ou nas aulas de
historia.

Para a execucao desta atividade, sera importante que os alunos sigam o
seguinte roteiro:

- O texto literario produzido pelos alunos tera que estar de acordo com o
momento historico sugerido pelo professor (periodo que remete a historia e
cultura do negro no contexto do bairro do laguinho, perpassando pela sua
formacao, que vai desde a transferéncia dos afro-brasileiros, que residiam na
frente de Macapa, para os Campos do Laguinho);

- Crie um titulo para o texto que irao produzir;

- Crie um ou mais personagens ficticios para seu texto;

- E importante que o aluno insira o contexto ficcional ao contexto histérico em
questao, apresentado aos alunos pelo professor.

Essa atividade tem como objetivo a elaboragao ATENQAO
de uma coletanea que abarcara todos os textos E de grande relevancia que os textos
produzidos pelos alunos, que sera encadernada escritos  pelos  alunos  sejam

. entreguem aos rofessores
ou transformada em livro, podendo ter sua 9 P

serem corrigidos, € em seguidas

culminancia a apresentacao e exposicao para a

escola, com sua posterior disponibilidade na
biblioteca do educandario que os referidos
alunos estao inseridos.

devolvidos para que os alunos fagam
as devidas correcdes, posteriormente
reenviando  ao professor. Essa
dindmica deve ser seguida até que os
textos estejam de acordo com o
solicitado, para que assim possam ser
inseridos na coletanea.



GESTAO DE TEMPO: 150 Minutos.

AVALIACAO: A avaliacdo sera feita de forma processual, ou seja, os estudantes
serao avaliados no decorrer das atividades desenvolvidas em sala de aula, de
acordo com suas participacdes, além da producao final da atividade.
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ATENCAO

As Aulas-Oficinas apresentadas nesse Caderno Tematico

sao sugestoes para os Professor de Historia abordarem,
por meio da literatura, a historia e cultura afro-brasileira e
afro-amapaense na sala de aula.

Incialmente a proposta esta direcionada aos docentes
gue atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no
entanto, essas sugestdoes de atividades podem ser
utilizadas pelo professor ou professora de Histdoria que
atuam em qualquer nivel de ensino, entretanto é
necessario que se faca uma adaptacao de acordo com a
faixa etaria de idade ou nivel de aprendizagem do aluno
ou aluna.
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