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RESUMO

CONCEICAO, Dennys Max dos Santos da. Género na educacdo fisica escolar: as
representacoes das/dos docentes de educagao fisica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Amapa (IFAP). Orientador: Demilto Yamaguchi da Pureza. 2022. 75 f.
Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo) — Campus Marco Zero, Universidade Federal do Amapa,
Coordenagdo do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo. Macapa, 2022.

Esta pesquisa segue a efervescéncia dos debates do feminismo, que deram origem aos estudos
de género, com intuito de aproximar e problematizar o tema “género da educagao”, sobretudo
na Educagdo Fisica escolar no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Amap4 -
IFAP. Vale lembrar que esta pesquisa nao nega que existam diferenciacdes biologicas, contudo
acredita que a pratica diaria de perpetuar as diferencas sexuais originou essa divisdo que se
tornou natural, e ainda que justamente, estes argumentos estruturalistas sustentam um conjunto
de estruturas significantes, como a heterossexualidade compulsoria e outros marcadores sociais,
determinando ou pré-discursando sobre papéis e fungdes de mulheres e homens. Neste contexto,
objetivou analisar as representacdes das/dos docentes de Educagdo Fisica do IFAP, acerca do
tema género. Fundamentou-se em uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa. O
caminho metodologico foi constituido, a priori, de trés etapas: 1) Levantamento bibliogréafico;
2) Coleta de dados; e 3) Sistematizacao e analise de dados, elegendo-se a Analise do Discurso
Critica (ADC) em Resende e Ramalho (2019) como técnica de andlise de dados. Dos resultados
e analise tragados no trabalho, ressaltou-se a realidade de compreensao limitada, em alguns
casos negada, em outros distorcidas, das e dos discentes do IFAP, em se tratando do termo
géneros, das relagdes de género que figuram o contexto do ensino da Educacao Fisica no IFAP,
sdo poucos os sujeitos que tém uma nocao basica a respeito do tema. Também se evidenciou,
dentre as adversidades encontradas, a auséncia de agdes pautadas na ampliagdo dos debates
sobre a temadtica, fato que tem reflexo na pratica docente, muitas vezes, a/o professor deixa ou
precisa encontrar formas e adequacdes para que possa trabalhar estes conteudos em suas aulas.
Também, para o posicionamento dos e das discentes, no que tange a inclusdo do tema em suas
aulas, apesar de todos discursarem sobre a importancia disso, emergiu dois grupos: os que
defendem e sdo conscientes da necessidade de se trabalhar o contetdo de género na Educacgao
Fisica, e os que acreditam que ¢ preciso naturalizar o assunto a ponto de ndo haver mais
demanda por abordar tais assuntos em suas aulas. Em conclusdo, pontuamos que ¢ preciso, no
ensino de Educagdo Fisica como um todo, assim como no IFAP, em primeira instancia,
reconhecer e enxergar as diferengas, inclui-las sim como um contetido transversal e
multidisciplinar que deve ser posto em pratica, estruturar a matriz curricular e reconhecer
institucionalmente a demanda existente sobre o debate e as discussoes das dicotomias entre
géneros. Por fim, os discentes precisam assumir seu protagonismo como educadores e sua
grande responsabilidade na busca pela restruturacdo desse cendrio que perpetua a sistematica
das diferencas de género, que limita, tolhe, e oprime pessoas, negando-lhes um direito
fundamental de liberdade para ser e construir-se como ser social.

Palavras-chave: Estudos de Género. Educacdo Fisica Escolar. Representagdes.



ABSTRACT

CONCEICAO, Dennys Max dos Santos da. Gender in school physical education:
representations of physical education teachers at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Amapé (IFAP). Advisor: Demilto Yamaguchi of Purity. 2022. 75 f. Dissertation
(Master in Education) — Campus Marco Zero, Federal University of Amapa, Coordination of
the Graduate Program in Education. Macapa, 2022.

This research follows the effervescence of the debates of feminism, which gave rise to gender
studies, in order to approach and problematize the theme "gender of education", especially in
school Physical Education in the Federal Institute of Education Science and Technology of
Amapa - IFAP. It is worth remembering that this research does not deny the existence of
biological differentiations but believes that the daily practice of perpetuating sexual differences
originated this division that has become natural, and that precisely these structuralist arguments
support a set of significant structures, such as compulsory heterosexuality and other social
markers determining or pre-discoursing about roles and functions of women and men. In this
context, it aimed to analyze the representations of Physical Education teachers of IFAP, about
the gender theme. It was based on field research with a qualitative approach. The
methodological path was constituted, a priori, of three stages: 1) Bibliographical survey; 2)
Data collection; and 3) Systematization and data analysis, electing the Critical Discourse
Analysis (CDA) in Resende and Ramalho (2019) as a data analysis technique. From the results
and analysis outlined in the work it was highlighted the reality of limited understanding, in
some cases denied, in others distorted, of the students of IFAP when it comes to the term
genders, the gender relations that figure the context of the teaching of Physical Education in
IFAP, there are few subjects who have a basic notion about the topic. It was also evident among
the adversities found, the absence of actions based on the expansion of debates about the theme,
a fact that is reflected in the teaching practice, often, the teacher leaves or needs to find ways
and adjustments so they can work these contents in their classes. Also, for the position of the
students regarding the inclusion of the theme in their classes, although all discuss the
importance of this, two groups emerged, those who defend are aware of the need to work the
gender content in Physical Education and those who believe that it is necessary to naturalize
the subject to the point that there is no more demand for addressing such issues in their classes.
In conclusion, we point out that it is necessary in the teaching of Physical Education as a whole,
as well as in IFAP, in the first instance, to recognize and see the differences, to include them as
a transversal and multidisciplinary content that must be put into practice, to structure the
curriculum and institutionally recognize the existing demand on the debate and discussion of
the dichotomies between genders, Finally, the students need to assume their protagonist as
educators and their great responsibility in the search for the restructuring of this scenario that
perpetuates the systematic gender differences that limit, confine, and oppress people, denying
them a fundamental right of freedom to be and to build themselves as a social being.

Keywords: Gender Studies. School Physical Education. Representations.



PRIMEIRAS PALAVRAS

No contexto do século XXI, ainda ¢ perceptivel a existéncia de imposic¢ao de culturas
voltadas para a padronizacao da sociedade. Atualmente, existem grupos que defendem e outros
que questionam a perpetuagdo do que ¢ estipulado como natural ou cultural ao longo da historia.
Os individuos que sobrepdem suas ideologias', buscam silenciar os outros em suas muitas
reflexdes, desconsiderando os discursos fundadores destes fendmenos mentais? que, de certa
forma produzem poder, e tém o potencial de transformar a relacdo entre esses grupos.

No meio escolar, temas como Estudos de Género, quando ndo sdo silenciados, produzem
justamente estas reflexdes com intuito de promover adaptagdes e flexibilidades destes padroes
e esteredtipos sociais. Em posicionamento contrdrio a este debate, existem grupos que
defendem uma escola mais disciplinada, padronizada e repleta de ordens.

Para autoras como Louro, Felipe e Goellner (2013), a partir deste movimento social
nasce um debate de opinides que, ao adentrar os muros da escola, traduz-se em uma diversidade
de conhecimentos, praticas pedagdgicas e curriculos escolares. Apesar do reconhecimento
dessa diversidade, algumas escolas e grupos sociais ainda suscitam a padronizagado de sujeito,
mesmo que inconscientemente. Em seu texto, as autoras apontam que, tradicionalmente, a
escola considera como estudantes bem-sucedidos somente aqueles que conseguem fixar
conhecimentos, desconsiderando outros elementos. Isso ¢ um exemplo muito comum de se
conceber uma educagdo com um carater mais tradicional e disciplinar.

Pensemos que os sujeitos, quando imersos em uma determinada sociedade, podem ou
ndo, tornar-se concordantes com suas regras. Contudo, o que ¢ levado em consideragdo para
inserir-se nesta sociedade sdo estereotipos padronizados e impostos sempre pela “maioria”, nao
se tomando esse termo pelo sentido de maior quantidade de pessoas, mas sim relacionado
aquele grupo que possui maior poder nas esferas econdmicas, politicas e sociais.

Ao tratar de assuntos como as relagdes de género na escola, pensa-se, entdo, que todos
0s sujeitos imersos neste ambiente estdo submetidos a esta diversidade de relacdes sociais,

sejam eles professores, alunos ou outros profissionais da institui¢ao. Para Louro (2014), sujeitos

' Concordaremos com o conceito de Ideologia segundo Resende e Ramalho (2019), sendo

significagdes/construcdes da realidade, ou seja, “em principio sdo representacdes, mas podem ser legitimadas em
maneiras de ac¢do social e inculcadas nas identidades de agentes sociais” (p. 57). Bem como, “exercem relagdes de
poder quando tornam discursos particulares em hegemonicos, contribuindo na sustentagdo ou na transformacao de
relagdes de dominagdo” (p. 50).

2 Para Resende e Ramalho (2019, p. 38) é uma parte da prética social sendo caracterizados pelas crengas, valores
e desejo, ou seja, constituem a ideologia.



que fogem da padronizagdo das relagdes de género, acabam sendo diferenciados dos demais,
designados a compor um grupo social que, hoje, denominamos de minoria, o qual descumpre
os padrdes tidos como naturais € impostos pela maioria.

Neste contexto, esta pesquisa segue a efervescéncia dos estudos feministas, que
segundo Scott (1995), desdobra-se nos estudos de género. Procura-se observar e analisar a
Educacao Fisica no universo escolar sob a otica das relagcdes de género na educagao.

Na perspectiva da Educacao Fisica escolar, este trabalho ndo tem a intencao Unica de
negar ou condenar os argumentos biologizantes, mas sim de olhar para os discursos dos
docentes pautados nestes posicionamentos sobre as relagdes de género historicamente
naturalizadas, verificando como se encontra este didlogo entre docente e ambiente escolar,
sobretudo no componente curricular de Educacdo Fisica, do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP).

Acredita-se que os docentes do componente curricular Educagdo Fisica, sujeitos dessa
pesquisa, possuam uma infinitude de possibilidades de representagdes, praticas e relacdes
sociais, os quais estdo impregnados de ideologias. Neste sentido, concordamos com Resende e
Ramalho (2019, p. 49) que a “ideologia é, por natureza, hegemodnica, no sentido que
necessariamente serve para estabelecer e sustentar relacdes de dominagao e, por isso, serve para
produzir a ordem social que favorece individuos e grupos dominantes”. O docente, atuando,
produz um espaco de ensino e aprendizagem mutuo, que torna as suas aulas um laboratorio de
varias relacdes sociais, na maioria das vezes, disciplinadoras, imbuidas de multiplos
significados, discursos e percepgoes da realidade.

Nesse contexto, surge a inquietacdo que da origem a seguinte pergunta: Quais as
representacdes das relacdes de género das e dos docentes de Educacio Fisica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP)? Para buscar responder a essa
questao, adotamos como como objetivo principal deste estudo analisar essas as representacoes
das/dos docentes em relagdo ao tema relagdes género nas aulas de Educacao Fisica escolar, bem
como, por conta do método de anélise adotado, refletir sobre elas.

Para construir esta pesquisa, foi necessario estabelecer objetivos secundarios:
compreender o debate sobre o tema género no cotidiano das professoras e dos professores de
Educacao Fisica escolar; caracterizar a Educag@o Fisica no locus de pesquisa; e analisar os
discursos docentes fundidos as representacdes sociais das relagdes de género destes docentes.

A metodologia constitui-se de levantamento bibliografico; coleta de dados primarios,

por meio de questiondrios e entrevistas; e sistematizacdo e analise de dados, elegendo-se a
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Analise do Discurso Critica (ADC), em Resende e Ramalho (2017). As etapas metodoldgicas
estdo mais bem descritas na primeira se¢ao do trabalho.

Importante salientar que no decorrer da revisao de literatura, apesar de um crescimento
em pesquisas na tematica género apontado pelos autores Luz Junior (2003) e Silva e Aguiar
(2019), nos deparamos com uma baixa produ¢do de pesquisas com o mesmo tema do nosso
estudo, principalmente na perspectiva pos-estruturalista, a qual visa analisar sobre como estes
docentes representam a tematica género na Educacao Fisica escolar.

Em nivel nacional, apontamos a escassez nos bancos de dados visitados® de pesquisas
que relacionam os mesmos descritores que os nossos, que foram: Professores; Educagao Fisica
Escolar; Género e; Instituto Federal. No entanto, ndo podemos afirmar um ineditismo deste
estudo, visto que nem todos as pesquisas sao disponibilizadas em banco de dados online.

A discussdao que se tenta suscitar no texto ¢ justamente sobre um tema tido como
transversal ao cotidiano escolar, mas, que segundo alguns estudos, organizam o modo de viver
dos individuos dentro de uma sociedade, as relagdes de género. Para tanto, problematizar este
tema no ambiente educacional, ¢ justamente ficar circunstanciado ao entendimento, a vontade
ou a necessidade das e dos docentes, bem como, da propria escola.

A intencdo ¢ que o texto se torne fluido e de facil acesso, mesmo para aqueles leitores
que nao sdo formados em Educagdo Fisica, pois, o presente debate ¢ capaz de contribuir na
compreensdo de relagdes sociais nas mais diversas areas do conhecimento, bem como, traz
contribuicdes significativas ao meio académico para novos trabalhos cientificos, espagos
universitarios, na politica, em novas organizagdes curriculares da Educagdo e da Educagao
Fisica escolar, ou até mesmo questionar e/ou reforgar as mais diversas teorias que contribuem
para a formagao da sociedade.

Esta pesquisa se mostra promissora ao criar um espaco de didlogo entre os saberes
docentes e as suas reflexdes, produzindo infinitas (des)construgdes na equidade das relagdes de
género na Educagdo. O tema, quando inserido no ambito escolar ¢ igualmente promissor e
interdisciplinar, pois € capaz de quebrar o siléncio e a ocultacdo, consciente ou ndo, cristalizadas
pela diferenciagdo historica do convivio entre a mulher € o homem. Esta diferencga, que muitas
vezes ¢ dada como fixa e imutdvel, alimenta relacdes de poder que perpetuam as desigualdades

entre esses individuos.

3 Foram visitados para construgdo desta pesquisa o Catdlogo de Teses & Dissertagdes — CAPES € os Anais do
Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte, escolhidos pelos motivos de serem os principais e mais atuais
repositorios de trabalhos académicos cientificos na area de Educagao Fisica.
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A importancia de escolher o IFAP como /ocus de pesquisa deu-se, sobretudo, por ser

uma instituicdo relativamente nova*

, capaz de divulgar dados relativos a realidade local,
fornecendo dados qualitativos sobre o tema para estudos futuros, principalmente dentro da
instituicao, bem como, para a area de formacgado de professores e programas de pds-graduagao
que se interessem pelo tema.

Além disso, houve motivagdes pessoais deste pesquisador, em que, no meu “lugar de
fala”>, enquanto professor, pesquisador, homem, gay e pobre, compreendo e percebo relagdes
de poder no binarismo entre mulheres e homens. Entendo que essas relagdes, quando
desiquilibradas, influenciam e perpetuam problemas que se ligam a inimeras categorias como
classe, raga, identidade sexual e uma série de outras categorizagdes sociais. E como docente,
acredito que a Educagdo Fisica pode ser um elemento dentro de um ambiente interdisciplinar
capaz de proporcionar dados e reflexdes para estes padrdes sociais dados como fixos e
imutaveis.

Para encerrar estas primeiras palavras, sinaliza-se que nas proximas se¢des do trabalho
estdo organizadas e estruturadas em quatro partes. A primeira traz em seus componentes a
descricdo dos procedimentos metodologicos adotados no desenvolvimento da pesquisa. A
segunda apresenta os elementos tedricos sobre género que foram selecionados e que serviram
de suporte a fundamentacao tedrica do estudo, bem como, embasaram as discussdes tragadas
na analise dos fatores identificados na pesquisa. Em sequéncia tem-se a narrativa do contexto
da Educagdo Fisica Escolar no IFAP e os Estudos de Género, seguido de descritiva dos
elementos de Representagdes Sociais Docentes, ponto ao qual ¢ conceituado o objeto da
pesquisa. A terceira etapa compdem a andlise das entrevistas aplicadas aos docentes de
Educacdo Fisica do IFAP. Esta, integra duas subsecdes, a que apresenta o perfil das/dos
docentes de Educagdo Fisica do IFAP que foram entrevistados e a outra engloba os estudos
analiticos sobre género aplicado aos docentes de Educagao Fisica do IFAP. Em fechamento,
temos as consideracgdes finais, nas quais fazem-se os apontamentos acerca das reflexdes feitas

no bojo do que foi apresentado nos resultados deste estudo.

4 Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados no ano de 2008, pela Lei n° 11.892 a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

5 Termo emprestado de Ribeiro (2019), para salientar que ndo se trata de uma ideologia de verdade, mas de um
olhar diferente, trazendo outras reflexdes sobre assuntos que rompem uma narrativa dominante, baseada em
subjetividades e percepgdes de alguns sujeitos. “Pensamos lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e
a hierarquiza¢@o de saberes consequentemente da hierarquia social” (p. 64).
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1 METODOLOGIA ADOTADA PARA A PESQUISA

Esta pesquisa nasceu de um projeto florescido em tempos pandémicos. Por conta destes
momentos, o conceber da dissertagao passou por alguns momentos de dificuldades nas escolhas
metodoldgicas, firmando-se apos a qualificacdo do projeto de pesquisa, considerado por este
autor um dos momentos mais importantes para a readequagao desta se¢ao do texto.

O caminho metodoldgico constitui-se, a priori, de trés etapas: 1) Levantamento
Bibliografico; 2) Coleta de Dados; e 3) Sistematizacdo e Analise de Dados, elegendo-se a
Analise do Discurso Critica (ADC) em Resende e Ramalho (2017) como técnica de analise de
dados.

Este estudo, classificado como pesquisa social, possui varidveis humanas envolvidas no
processo, as quais necessitam de um tratamento qualitativo que ultrapasse as barreiras impostas
pelo positivismo, como a objetividade, a quantificacdo, a experimentacdo e a generalizacao.
Tais caracteristicas dificultariam principalmente o término desta pesquisa, que reconhece a
diferenca entre os objetos das ciéncias humanas e sociais, das ciéncias fisicas e biologicas (GIL,
2008).

Assim sendo, a abordagem qualitativa sera um dos caminhos metodolédgicos escolhidos,
pois ¢ capaz auxiliar na compreensdo de um debate que leva em consideragdo particularidades
relevantes das relagdes sociais e a pluraliza¢do das esferas de vida, necessitando de um olhar
que tente ndo comparar e sim perceber a subjetividade e o todo dos sujeitos. Neste aspecto Flick

(2009, p. 20), diz que:

As expressOes-chaves para essa pluralizagdo sdo a “nova obscuridade”
(Habermas,1996), a crescente “individualizagdo das formas de vida dos padrdes
biograficos” (Beck, 1992) e a dissolugéo de “velhas” desigualdades sociais dentro da
nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. Essa
pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes.

Enquanto corrente filoséfica, adotou-se a teoria pos-estruturalista, baseada em Williams
(2013), que representa o poOs-estruturalismo como uma pratica intermindvel de trabalho critico
e construtivo, levando em consideracdo as verdades e certezas mutaveis do estruturalismo que,
interligando-se diretamente as esferas sociais e politicas, atende ao requisito de compreensao
de mundo para construgdo deste estudo.

Peters (2000), complementa que, a0 mesmo tempo, faz-se um movimento reacionario

as ideias do estruturalismo e outras ideias filosoficas; contudo o pos-estruturalismo ¢
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revolucionario pela forma que se propde a pensar a historia. Assim os pos-estruturalistas
procuram os efeitos de um limite definido como diferenga. Williams (2013, p.20), concorda e

diz que:

Se a esquerda em politica ¢ definida como uma politica para os que estdo a margem,
para os excluidos e para os que sdo definidos como inferiores e assim mantidos, entdo
0 pos-estruturalismo é uma politica de esquerda. Se a direita em politica é definida
como uma de verdades e valores fixos, sejam tradigdes fixas, ou valores inalienaveis,
ou verdades morais eternas, entdo o pos-estruturalismo se opde a esta politica. E atrai
a furia e o repudio da direita.

Para tanto, a teoria abre possibilidade de questionamentos e discussdes relativas a
desconstrugdo, ou a desnaturalizagdo do estruturalismo, que seria para autores acima como a
sociedade ¢ organizada. A lente pos-estruturalista, como um dos métodos de compressao desta
pesquisa, pretende refletir como se constitui essas as relagdes bindrias, na perspectiva dos
estudos de género, como centralidade e verdade absoluta.

A pesquisa ¢ também denominada de Campo, sendo escolhido o IFAP como locus da
pesquisa, emprestando os entendimentos de Flick (2009, p. 110), para quem parafraseia que “o
termo genérico campo pode designar uma determinada institui¢ao, uma cultura, uma familia,
um grupo especifico de pessoas com uma biografia especial, tomadores de decisdes em
administracdes ou empresas, € assim por diante”.

Os sete (07) sujeitos da pesquisa correspondem a todos os docentes de Educagao Fisica
do IFAP, sendo este o unico critério de inclusdo dos mesmos neste estudo. Adotou-se como
critério de exclusdo aqueles que ndo quisessem participar da pesquisa ou estivessem com
alguma licenga oficial que os impedissem de contribuir com esta investigagao. Todos tiveram
suas identidades preservadas e durante as andlises foram utilizados marcadores de N1 a N7,
conforme ordem cronolédgica de participacdo na pesquisa.

Como técnicas coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos: um questionario e
uma entrevista semiestruturada. O primeiro foi construido na plataforma Google Forms, com
questdes acerca do perfil sociodemografico, formacdo inicial e continuada, encaminhado
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Cessao
de Uso de Imagem e/ou voz para Fins Cientificos e Académicos, para os e-mails institucionais
dos sujeitos da pesquisa.

Respeitando o aceite dos sujeitos, o segundo instrumento utilizou-se da Plataforma

Google Meet para realizar e gravar as entrevistas semiestruturadas, de modo online. Mais tarde,
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essas entrevistas foram transcritas com auxilio do programa disponibilizado pelo site Reshape®.
Flick (2009) diz que através da entrevista, quando bem conduzida, os sujeitos conseguem
expressar-se espontaneamente, respondendo a perguntas abertas e fechadas, concluida por uma
questao que a confronte. A autora orienta que o pesquisador organize um guia de entrevistas,
recomendacdo que foi acatada neste estudo e encontra-se no apéndice E.

A coleta de dados, respeitou algumas etapas necessarias, como a qualificagdo,
aprovacao do projeto no comité de ética e autorizagao da escola, no caso o IFAP. As entrevistas
foram agendadas conforme disponibilidade e aceitagdo dos sujeitos. As entrevistas com os
docentes totalizaram 4,7 horas de conversacao, o registro foi feito através de uma gravacao de
audio e video, devidamente assegurada a confidencialidade dos sujeitos através dos termos dos
apéndices C e D.

Para o tratamento e andlise dos dados coletados, apropriou-se da Analise de Discurso
Critica — ADC (RESENDE; RAMALHO, 2019) por acreditar que os sujeitos desta pesquisa
(inter)agem com o meio social, através de discursos historicamente situados, permeados de
relagdes de poder que formam os individuos, atuando com pessoas e sobre elas. Logo, as e os
docentes de Educacdao Fisica, sujeitos de analise, podem ser capazes de construir
representacdes, saberes e projecdes do mundo por meio de géneros discursivos e, ainda,
proporcionar para este trabalho compreensdes e reflexdes de uma pratica social pautadas nos
discursos, nas relagdes socais, permeados por fendmenos mentais que originam e constroem a
esfera social desses individuos.

A Anélise do Discurso Critica (ADC), € potente para esta pesquisa por entender que o
discurso do sujeito possui caracteristicas tridimensionais, sendo estas divididas em texto,
pratica discursiva e pratica social, entendendo a linguagem, como parte constitutiva e

inseparavel do social, capaz de construir e ressignificar a vida em sociedade.

Tecemos a critica para trazer a luz tanto processos sociodiscursivos ideoldgicos, com
potencial para manter relacdes de dominagdo caracteristicas do sistema mundial
capitalista-patriarcal (de hierarquizacao de valor de raca, etnia, territorialidade, género
social, sexualidade, classe econdmica, capacidades fisicas e mentais, idade/geracao
etc.), quanto para lancar luzes sobre processos socio discursivos contra ideologicos,
que, partindo da conscientizag¢ao dos primeiros, avangam em direcdo a praticas sociais
de leitura-escrita-escuta-oralidade transformadoras, potencialmente capazes de ajudar
a superar tais relagdes de dominagdo. (IRINEU et al., 2020, p. 13).

6 O programa de transcrigio é pago por minutos de entrevistas transcritas, € pode ser encontrado no sitio
https://www.reshape.com.br/. Contudo a acuracia da transcri¢do automatica do material ndo ficou muito coerente,
faltando muitas palavras e foi necessaria uma interven¢ao manual para que pudéssemos utilizar as transcrigdes nas
analises.
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Para Resende e Ramalho (2019), o discurso também ¢ visto como um instante da pratica
social. Para tanto, baseados nas teorias de Fairclough e o modelo tridimensional de anélise do
discurso, os autores sugerem que o discurso ¢ somente um instante da pratica social e sua
analise. Neste método, sao dadas pelo texto, sendo possivel assim perceber informacgdes
necessarias para explorar as estruturas de dominagao, as operagdes de ideologia, ou até mesmo,

as relagoes sociais. A analise do Discurso Critica:

[...] privilegia a concepgdo de linguagem como pratica social, voltando-se para
o desenvolvimento de pesquisas sobre representa¢des, ideologias,
letramentos, discurso de/sobre grupos minoritarios e/ou em situagdo de
vulnerabilidade social, identidades, desconstrucao de relagGes assimétricas de
poder e descolonizagdo do saber. (IRINEU, et al., 2020, p.18)

Para tanto, a pratica discursiva deve ser entendida pelos processos de produzir, distribuir
e consumir texto. Tanto as praticas discursivas, quanto os textos delas originadas, sdo processos
sociais que se relacionam com ambientes econdmicos, politicos e institucionais, ou seja, uma
pratica social. A origem de uma pratica discursiva pode variar entre os diferentes tipos de
discurso, relacionando-se com diversos fatores sociais. Logo, ¢ uma das caracteristicas do
discurso, intermédio entre o texto e a pratica social, todos compondo uma pratica particular
envolvendo inumeras variaveis da vida em sociedade (RESENDE; RAMALHO, 2019).

O proprio método de andlise sugere categorias para organizar os discursos do sujeito,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 — Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional.

TEXTO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL

Vocabulério Produgao Ideologia

Gramatica Distribuicao Sentidos

Coesao Consumo Pressuposicdes

Estrutura textual Contexto Metaforas
Forga Hegemonia
Coeréncia Orientacdes  econdmicas,
Intertextualidade politicas, culturais e

ideologicas.

Fonte: Adaptado de Resende e Ramalho (2019, p. 19).

Na primeira coluna da tabela acima, os autores sugerem que sejam estudadas palavras
individuais, expressoes articuladas, os elementos de ligacao entre as frases. Na segunda coluna,
seriam 0s mecanismos que articulam os varios discursos, mostrando de que forma esses

elementos convergem, ou ndo, para o cotidiano investigado. Na terceira coluna, ¢ possivel
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perceber as repercussdes desse discurso nos sujeitos, que podem produzir caracteristicas
(des)continuas ou como determinadas praticas discursivas interferem no cotidiano, na atividade
social e nas interagdes sociais.

Com intuito de cumprir o método proposto por Resende ¢ Ramalho (2019), também
seguimos a estrutura de analise e as etapas sugeridas, que sdo baseadas no “enquadre para ADC

de Chouliaraki e Fairclough (1999)”, conforme ¢ representado pelo quadro abaixo:

Quadro 2 — O enquadre para ADC de Chouliaraki e Fairclough (1999).

ETAPAS DO ENQUADRE PARA ADC DE CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH (1999)
1) Um problema (atividade, reflexividade)

(a) analises de conjunturas

(i) praticas relevantes

(b) analise da pratica particular (ii) relagdes do discurso com outros
momentos da pratica

(i) anélise estrutural

(ii) analise interacional

2) Obstaculos para serem superados

(c) analise de discurso

3) fungdo do problema na pratica

4) possiveis maneiras de superar os obstaculos

5) Reflexdes sobre a analise

Fonte: Adaptado de Resende e Ramalho (2019, p. 37).

Para facilitar a construcao do texto das analises, resolvemos criar trés categorias de
analises, sendo elas: (1) Aspectos relacionados ao entendimento do conceito género e
compreensdo das relagdes de género para os docentes; (2) Praticas pedagogicas da Educacao
Fisica Escolar no IFAP, na perspectiva dos estudos de género, ¢; (3) Posicionamento em relagao

ao debate das questdes de género dentro das aulas de Educagdo Fisica no IFAP.
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2 ELEMENTOS TEORICOS SOBRE GENERO

O mundo contemporaneo tem dialogado cada vez mais sobre igualdade nas relagdes
entre homens ¢ mulheres nas mais diversas esferas da sociedade, sobretudo, na educagao. Nesse

sentido, todas as esferas da vida perpassam através das questdes de género.

Nessa perspectiva admite-se que as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo
constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas e
instituicdes "fabricam" os sujeitos. Busca-se compreender que a justiga, a igreja, as
praticas educativas ou de governo, a politica, etc. (sic) sdo atravessadas pelos géneros:
essas instancias, praticas ou espagos sociais sdo "generificados" — produzem-se, ou
"engendram-se", a partir das relacdes de género (mas ndo apenas a partir dessas
relagdes, e sim, também, das relagdes de classe, étnicas, etc.) (LOURO,2014, p. 29).

Com isso, a escolha da maioria das bibliografias que compdem a base tedrica desta
pesquisa, justifica-se pela importancia dada ao tema, e a repercussao obtida no meio cientifico.
Justamente por perceber que, estas relagdes de género determinam as relagdes de poder na nossa
sociedade. O tema género, inserido em diferentes esferas sociais, acaba forjando identidades
nos sujeitos, que faz parte dele e o constitui, assim como, a etnia, a classe, a sexualidade ou
mesmo a nacionalidade, por exemplo (SCOTT, 1995; LOURO, 2014).

Deste modo, surge uma infinitude de possibilidades no campo da pesquisa na
perspectiva das relacdes de género, uma nova era das pesquisas de cunho social. Todas
impulsionadas por este novo movimento de pensar essas relagdes em sociedade, que vao além
do referencial dos papéis’ em sociedade definidos pelo masculino e feminino. Para Scoot (1995)
as relacoes de género sempre serdo formadas socialmente através de uma estrutura social de
poder, pois “o género ¢ um elemento constitutivo de relagcdes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre os sexos, e 0 género ¢ uma forma primeira de significar as relacdes de poder”
(SCOTT, 1995, p. 86).

Corroborando, Louro (2014, p. 32), apresenta que as relacdes na perspectiva de género
constroem sujeitos masculinos e femininos, bem como, estdo em constante transformagao. A
autora acrescenta que, essas relagdes sdo atravessadas por uma diversidade de discursos,

simbolos, representacdes, disposi¢cdes e que organizam a forma de ser e estar no mundo atual.

7 Para Louro (2014), “Papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para
seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar” (p.
28). Homens e mulheres vivendo em uma sociedade e respondendo as expectativas concebidas e sustentadas pelo
meio em que vivem.
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Debater sobre género, ¢ também, permitir uma reflexao diante das relagdes sociais, nas
mais diferentes esferas da vida, que estamos inseridos. Decerto, ¢ um caminho para desconstruir
alguns conceitos (re)produzidos e elaborados historicamente, desdobrando-os em
questionamentos e reflexdes sobre a sua historia e do meio em que se vive. Logo, as relacdes
de género estdo intrinsecamente conectadas aos papéis sociais destinados as mulheres e aos
homens.

Para Scott (1995) e Louro (2014), o termo género tem se tornado protagonista de muitas
discussdes, principalmente nas escolas, ¢ em pesquisas que se utilizam do conceito como
categoria de analise. Sendo, portanto, um assunto de extrema importancia para obras como, Luz
Junior (2003), que critica a confusdo tedrica entre o que ¢ sexo e género; e problematiza as
questdes de género na Educagao Fisica escolar, ressignificando a visao biologizante que por
muito tempo naturalizaram vérias relacdes sociais numa perspectiva binaria de género dentro
da escola.

E importante ressaltar a importancia de autoras como Scott (1995), que percebe o tema
género como uma categoria historica de anélise para entender a estruturacao da sociedade atual;
Butler (2019), que entende o conceito género surgindo em torno das relagdes entre os sujeitos
e sua interagdo com o meio onde vive, ou seja, género como uma construgao social; e Louro,
Felipe e Goellner (2013) e Louro (2014) que permitem analisar o conceito sempre de forma
interdisciplinar, problematizando e contribuindo nas mais diversas areas do conhecimento.

E vélido acrescentar que Butler (2019), tem uma visdo sobre género ¢ sexo como
construido socialmente. Para a autora os dois conceitos sdo permeados de significados que
ajudaram ao longo da historia na defini¢do do que ¢ ser homem e o ser mulher, definindo assim,
0 que ¢ certo, ou errado para tais. Continua a autora, afirmando que o género tido como
subversivo tém uma funcao social, pois:

A perda das normas do género teria o efeito de fazer proliferar as configuragdes de
género, desestabilizar as identidades substantivas e despojar as narrativas

naturalizantes da heterossexualidade compulsoéria de seus protagonistas centrais: “os
homens” e ‘mulheres” (BUTLER, 2019, p.252).

Interessante ¢ perceber que toda esta conceituagdo acaba desenvolvendo uma condi¢ao
para os sujeitos que, ao ultrapassarem estes limites, representam perigo para outro. Tudo isto,
retroalimentando o que Butler (2019), chama em seu ultimo capitulo de perfomatividades

sociais de género.
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Meyer (2013) e Goellner (2013), em seus textos mostram reflexdes que ajudam a
desconstruir o discurso naturalizado nas relacdes entre homens e mulheres e que eram tidas
como fixas e imutaveis. Os textos contribuem para que reflitamos sobre as diferengas impostas
por representacdes das feminilidades e masculinidades. O fato €, que tais imposi¢des para
delimitar o género dos sujeitos, ¢ que sdo determinantes para uma desigualdade social e
simbolica, determinada principalmente pela biologizacdo, naturalizagao, e imposi¢do cultural
do conceito.

No ambito escolar, Louro (2014), sugere que o termo género, opera como constituinte
da identidade dos sujeitos, problematizando a escola que gera diferengas e cria marcadores, a
partir de um “padrdo social hegemonico branco, masculino, heterossexual e cristdo”. (LOURO,
2014, p.53).

Neste sentido, reforgando que as relacdes de género sao primordiais para formagao de
papéis identitarios dentro da nossa sociedade, além de ocasionar caracteristicas naturalizadas
que forjam marcadores sociais, combinadas ou ndo, com outros como idade, raga, sexualidade,
local onde moram ou profissao destes sujeitos.

Para tanto, se ndo refletirmos sobre as nossas relagdes de género, caso desiguais,
quando combinadas com os outros marcadores sociais, potencializardo posi¢des hierarquizadas.
Tais posicdes, permeadas de relagdes de poder entre estes sujeitos, podem estar presente
também dentro da escola. Contudo, pode-se, a0 mesmo tempo, fazer um movimento contrario
de resisténcia e desconstru¢do em relagdo a esta naturalizagao da hierarquia nas relagdes sociais
na perspectiva de género (LOURO, 2014).

Outro problema no meio escolar ¢ o ocultamento e silenciamento deste debate. Negar
a existéncia deste, também ¢ uma pratica docente, mas, explorar esta tematica ¢ percebé-lo de
alguma forma, e pode tornar-se um caminho a ser tomado.

Para Maio (2019), o proprio ambiente escolar ¢ permeado de uma grande quantidade
de informacao sobre o tema género, ndo s6 numa perspectiva abstrata, mas no que se materializa
através das agdes, e sugere que os educadores tenham este olhar mais sensivel ao tema, o que a
autora chama de “colocar os 6culos de género™.

Na escola, consciente ou inconscientemente, (re)produzimos diariamente uma logica
onde existem varios estereotipos que determinam naturalmente/culturalmente posicdes para
meninas ¢ meninos. E assim que se ddo as construgdes sociais na perspectiva de género,

justamente nessas relagdes, onde, mulher € 0 homem, suas feminilidades e masculinidades sao
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definidos por uma gama de condutas, gestos, habitos, valores, que lhes foram conferidos ao

longo da historia.

Os (as) docentes e os (as) demais profissionais da escola, atuantes ou em processo de
formagdo (re)produzem essa logica, frequentemente sem questiona-la[...] O cotidiano
da maioria das escolas ¢ permeado de esteredtipos que reiteram determinadas posi¢oes
como sendo "naturalmente" para as meninas ¢ para os meninos, desde a decoragdo
das portas, paredes da até os papéis de teatros que s@o atribuidos as criangas (MAIO,
2019, p. 24).

Os desdobramentos destas reflexdes fazem apontamentos para outros subtemas como
denuncias sobre sexismo, opressdao nas relagdes de trabalho, nas praticas educativas, sobre
trabalho doméstico, produzindo até mesmo paradigmas conhecidos até hoje, como o
patriarcado. Para Louro (2014), com os desdobramentos dos debates de género ¢ que
percebemos que em nossa sociedade existe marcadores sociais tido como padrdes, sendo eles a
“hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista” (p. 53).

Para Meyer (2013), todo o debate sobre género na sociedade € uma trajetoria marcada
por conflitos. Partindo principalmente das reflexdes daqueles que defendem e reforcam uma
justificativa bioldgica ou teologica para estas diferencas e desigualdades, bem como, aqueles
que se usam destas mesmas justificativas para naturalizar culturalmente estas relagdes de poder,
travando uma guerra histérica construida na perspectiva das relagdes entre os homens e as
mulheres.

Pensando desta forma, na década de 1970, Beauvoir (1970) afirmava que
atravessariamos um periodo de transi¢do de um mundo pertencente aos homens, onde as
institui¢cdes e valores da civilizagdo patriarcal se chocariam com as principais questdes da
relacdo das mulheres. Surgiria a busca pela independéncia feminina e, paralelamente,
caminharia também rumo a uma opressdo. A exemplo, a autora exemplifica discursos que
reforcam agdes sexistas proferidos naquela época pela U.R.S.S., em que as mulheres
precisavam estar sempre a disposicao dos homens. Nesse discurso Beauvoir ressalta que: “[...]
um discurso recente convidava as cidadas soviéticas a cuidarem dos vestidos, a usarem
maquilagem, a se mostrarem faceiras para reter seus maridos e incentivar-lhes o desejo” (1970,
p.79).

Em termos gerais, Simone de Beauvoir se tornou destaque naquela época, expondo
que as feminilidades estavam submissas e dominadas pelas masculinidades, como a servidao
de um escravo ao seu senhor. Sobre a relagdo entre homens e mulheres, a autora afirma que

tudo que ndo era homem, em uma relagdo de alteridade, a mulher se tornaria o outro. E
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simplesmente por ndo ser homem, a mulher nao tinha defini¢do e sim empresta o oposto dos
homens, através dos olhos dos homens. Interessante, que as observagdes apontadas sobre as
desigualdades naquela época, mostravam um papel de submissao dentro de um conjunto de
significados hierarquizados (BEAUVOIR, 1970).

Para Butler (2019), em suas longas reflexdes acreditando que género e sexo sdo
construgdes sociais, ndo faz negacdo as diferenciacdes biologicas, contudo, explica que a
pratica didria de perpetuar essas diferengas originou essa divisdo natural/cultural, e recusa aos
argumentos estruturalistas que um conjunto de estruturas significantes, como a
heterossexualidade compulsoéria, determinem ou pré-discursem este sujeito mesmo antes dele

se tornar falante.

Em outras palavras, o “sexo” impde uma unidade artificial a um conjunto de atributos
de outro modo descontinuo. Como discursivo € perceptivo, um “sexo” denota um
regime epistemologico historicamente contingente, uma linguagem que forma a
percepcao modelando a forca as inter-relagdes pelas quais os corpos fisicos sdo
percebidos (BUTLER, 2019, p. 199).

Butler (2019), para efeitos analiticos, separa género e sexo, sendo o primeiro termo um
elemento cultural e construtor de identidades dentro de uma sociedade, e o segundo um
elemento biologizante. Assim, esta relagdo (sexo e género) pode ndo ocorrer, contudo para a

autora ¢ possivel a existéncia de um género feminino em sexo masculino, e vice e versa.

(...) ndo faz sentido definir género como a interpretagdo cultural do sexo. O género
ndo deve ser meramente concebido com uma inscri¢do cultural de significado num
sexo previamente dado (uma concepgdo juridica); tem de designar também o aparato
mesmo de produgdo mediante o qual os proprios sexos sao estabelecidos. Resulta dai
que o género ndo estd para a cultura como sexo para a natureza (BUTLER, 2019, p.
27).

Numa perspectiva poOs-estruturalista, género ¢ entendido como “meio
discursivo/cultural pelo qual a “natureza sexuada” ou um “sexo natural” ¢ produzido e
estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente neutra
sobre a qual age a cultura” (BUTLER, 2019, p. 27).

Para além, o que se pretende com a perspectiva do pos-estruturalismo € explicar as
relagdes de dominagdo existentes na sociedade. Tal compreensao s € possivel se usarmos a

estrutura para explicar a si propria, mostrando as fragilidades e legitimagdes dessas dominagdes

que vai além do aspecto econdmico incluindo questdes étnico-raciais, de género e de
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sexualidade. Nas diversas formas de dominagao, um determinado grupo social, “na maioria das
vezes”, € visto como hegemonico, estabelecendo relagdes assimétricas de poder a outros grupos
que sdo vistos socialmente como subordinados, também chamados de minorias (PETERS,
2000).

Para tanto, existem similaridades entre o estruturalismo e o pds-estruturalismo, pois
ambos entendem que a linguagem e cultura sdo sistemas simbolicos, € que constantemente
desenvolvem estratégias, considerando a realidade como uma constru¢ao social e também
subjetiva. Para Willians (2013, p.14), “segundo os poOs estruturalistas, esta seguranca
negligencia os papéis perturbadores de limites irregulares de estrutura”. Ou seja, diferentemente
do estruturalismo, que engendra alguns conceitos, o pds-estruturalismo surge com o objetivo
de repensar e reanalisar todas as teorias e conceitos considerados como verdades absolutas e
imutaveis, que organizam a nossa sociedade.

Uma das principais autoras sobre os estudos de género que enriquece o arcabougo
teorico deste trabalho, segue uma perspectiva pos-estruturalista. Judith Butler (1999),
inicialmente analisa essas relagdes entre homens ¢ mulheres, entre a heterossexualidade e
homossexualidade, conseguindo evidenciar que a constru¢do do dispositivo da sexualidade ¢
marcada por normas heterossexuais, por exemplo.

Para a autora, com o uso da perspectiva pos-estruturalista ¢ possivel perceber, por
exemplo, uma heteronormatividade construida e reforcada culturalmente, e que por muitos
ainda ¢ tida como Unica via de comportamento em sociedade, fazendo-se necessario romper
esses conceitos fixos e imutaveis, para dar lugar, também, a existéncia de diferentes outras
identidades de género, desdobrando uma nova organizacao da vida em sociedade.

Para Scoot (1995), além do género se tornar uma constituicdo primaria das relacdes
sociais, ele também indica que existem quatro elementos que o compdem: os simbolos, os
conceitos normativos, a concepg¢ao politica — bem como uma referéncia as instituigdes e a
organizagdo social —, e a identidade subjetiva. Todos estes elementos operando de forma

conjunta e inseparaveis em um campo onde o poder ¢ articulado.

Seria melhor dizer: o género ¢ um campo primario no interior do qual, ou por meio
do qual, o poder articulado. O género ndo € o unico campo, mas ele parece ter sido
uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significagdo do poder no ocidente,
nas tradi¢des judaico-cristds e islamicas (SCOTT, 1995, p. 88).
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De fato, considerando estas afirmativas podemos refletir que estes discursos sexistas
cristalizados ao longo da nossa histdria, forjam a nossa educacdo e as mais diferentes esferas
sociais que frequentamos como a familia, a igreja, a sociedade e a propria escola. Perpetuados
através de politica, reformas juridicas, movimentos sociais e outros, de ordem mais abstrata,
como os meios de comunicagdo, a internet, nossas vestimentas, ¢ até mesmo a Educac¢ao Fisica
escolar, bem como, nossas representagdes docentes no ambito escolar.

Por outro lado, ¢ importante pensar o porqué de um tema que constroi nossa sociedade
¢ intencionalmente ocultado/silenciado? A resposta, que atualmente, cabe a esta pergunta, esta
no texto de Sepulveda (2019) que fala sobre o respaldo em um discurso permeado de conceitos
a favor de uma moral conservadora que neutraliza a histdria e eterniza as estruturas das divisdes
sexuais. Para a autora, o movimento de ocultagdo da tematica género, aconteceu na educagao
desde que movimentos conservadores organizados e articulados, proliferaram e enfrentaram o
que denominaram “ideologia de género”.

Estes movimentos de resisténcia a implantacdo de debates que versem sobre as
questodes de género, sobretudo na institui¢do escola, permeiam discursos sustentados na crenca,
de que falar sobre o assunto estimula as mudangas no comportamento das/dos discentes, e que
vao contra ao que ¢ natural e cultural e dentro ambiente escolar, e ainda, estimula a famosa
“ideologia de género” neste ambiente.

Estes movimentos mais tradicionais, que ndo deixam de ser sociais, ndo passam de
uma narrativa que tenta naturalizar a desigualdade social, através da supressao e da circulagao
do termo género de legislagdes mais atuais da educacdo brasileira, o que interfere e torna

legalmente desnecessario tal debate nas praticas escolares.

O problema, entdo, do discurso conservador é seu poder de persuasdo. Como bem
analisa Mannhein (1959), o conservadorismo nasce do tradicionalismo; portanto, tem
um forte significado social e identitario, tornando mais facil, para uma parcela da
populag@o, se identificar com seu discurso. Isso potencializa a ja mencionada carga
emotiva do termo. E tal potencializagdo impulsiona a organizac¢ao de grupos proativos
em defesa da “moral e dos bons costumes”, muito em voga atualmente no pais e no
mundo (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019, p.873).

Decerto, presenciamos um grande conflito (pode-se dizer uma guerra) na perspectiva
de género. De acordo com Beauvoir (1970), o que estd em guerra ndo € o sexo, as suas
feminilidades e as masculinidades, mas justamente a diferenca e a oposi¢do em que foram

constituidos e a disputa para que alguém sempre esteja no € com o poder. Logo, apesar dos
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termos sexo e género serem termos parecerem interdependentes, sempre estdo, e sempre
estiveram em tensdo, mesmo quando silenciados e ocultados.

Por fim, argumentar sobre relagdes de género no cotidiano escolar, tem se tornado uma
tarefa dificil, principalmente, no atual momento historico e politico que estamos vivenciando.
Por falta de conhecimento, falar sobre género, para muitas pessoas, ¢ travar uma guerra dos
sexos, 0 que ndo se torna benéfico, muito menos interessante para a discussdo. Pois, o que
realmente sustenta o discurso desta “guerra dos sexos” sdo duas realidades, sendo elas, o nao
falar sobre o assunto, mas saber que elas acontecem a todo momento ao nosso redor. Para tanto,
a proxima secdo vai ser responsavel por discutir sobre a escola, a Educagdo Fisica escolar e os

estudos de género.

2.1 O CONTEXTO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR NO IFAP E OS ESTUDOS DE
GENERO

Nesta secao alguns dos estudiosos que sustentam a base tedrica repetem-se, em sua
maioria, em relacao ao topico acima, pelo motivo de existir uma aproximacao quanto aos €ixos
tematicos, no entanto priorizando trazer uma discussdo de género dentro da Educacdo Fisica
Escolar, bem como, a caracterizacdo do locus da pesquisa, sendo observado pela 6tica dos
estudos de género.

A Educagao Fisica escolar no IFAP torna-se um espago singular, comparado aos outros
componentes, pois, diferentemente das outras disciplinas, ndo possui aquelas estruturas tipicas
de sala de aula, como os espacos entre as cadeiras ou, o ordenamento do espaco fisico para cada
aluno ocupar. Neste sentido, meninas ¢ meninos, tendem a ter um maior contato fisico,
disputando espacgos, materiais de aula ou, até mesmo, a atencao do professor.

O cendrio acima mencionado acaba se tornando um catalizador que exercita situagoes
sociais reais, principalmente na perspectiva das relagdes de género. Relagdes estas, que
evidenciam, reproduzem e, muitas vezes, cristalizam as individualidades/coletividades das
meninas, meninos, homens e mulheres, quer sejam eles alunos ou professores, como da propria
escola. (ALTMANN, 2015).

Entendemos que a dissertagdo nao € sobre o Instituto Federal do Amap4, contudo torna-
se necessario caracterizar o locus em que a pesquisa pretende fixar bases, bem como

compreender o componente curricular de Educagao Fisica dentro da instituigao.
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A historia do Instituto Federal do Amapa (IFAP) surge com a criagao da Escola Técnica
Federal do Amapa (Etfap), instituida pela Lein® 11.534. Em 13 de novembro de 2007, a Portaria
do Ministério da Educacao (MEC) n° 1066 atribui ao Centro Federal de Educacao Tecnoldgica
do Para (Cefet/PA) o encargo de implantar a Etfap e, somente em 29 de dezembro de 2008, a
Lei n°® 11.892, que institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica,
transforma a Etfap em Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (Ifap) —
autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo, detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparada as universidades federais.

Segundo o site oficial da Institui¢do, além da Reitoria, o Instituto Federal do Amapa ¢
constituido pelos campi Laranjal do Jari, Macapa, Porto Grande e Santana, além do campus
Avancado Oiapoque ¢ do Centro de Referéncia em Educacdo a Distancia Pedra Branca do
Amapari, estrategicamente localizados para contribuir com o desenvolvimento do estado.
Macapa, a capital, possui cerca de 366.484 habitantes, 75% da demografia do estado. J& o
municipio de Laranjal do Jari, que tem a terceira maior concentragao populacional, com 40.357
habitantes, também integra a regido do Vale do Jari, que agrega os municipios de Vitoria do
Jari (11.519 habitantes) e Almerim, no Para (31.192 habitantes).

Conforme dados retirados do site oficial, na aba “quem somos”, atualmente, em pleno
funcionamento, o IFAP atende em média 4.700 estudantes, distribuidos nos seguintes niveis e
modalidades de ensino: Cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC); Nivel Médio: 50% das
vagas destinadas a cursos técnicos articulados ao Ensino Médio (Integrado, Subsequente e
Concomitante); Nivel Superior: 30% das vagas destinadas a cursos de bacharelados e
tecnologicos; 20% das vagas destinadas a licenciaturas; e Pos-Graduagao: Lato Sensu e Stricto
Sensu.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) oferta de
educagdo profissional e tecnoldgica em diferentes modalidades de ensino. Assim, na
modalidade integrada ao Ensino Médio, que ¢ onde o componente de Educacdo Fisica estd
obrigatoriamente inserido em todos os cursos, oportuniza estudantes a se formarem no Ensino
Médio, concomitante ao curso técnico profissionalizante escolhido, contendo as disciplinas
obrigatorias do Ensino Médio juntamente com disciplinas da &rea técnica escolhida,
estruturados de forma que a matriz curricular tenha a duracdo de 03 anos letivos.

O Componente curricular de Educacao Fisica estd presente em varios niveis de ensino
no IFAP, principalmente no ensino médio técnico, sendo ofertado em todos os cursos dos

chamados eixos tematicos. Cada curso aprovado pela Instituicao, possui um Plano Pedagdgico
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de Curso (PPC’s), que regulamentam e abrigam as ementas do referido curso ofertado. Por
tratar-se de ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 26, paradgrafo 3° coloca a
Educagao Fisica como disciplina obrigatéria integrada a proposta pedagogica da escola e
valoriza-a como area do conhecimento, tornando-a importante para formagao do aluno.

A Educacao Fisica no IFAP ¢ ofertada em matrizes que trabalham desde o esporte até
assuntos transversais como: Bullying, Orientagdo Sexual, Estresse, Drogas licitas e ilicitas,
entre outros temas que os professores, durante a construcao dos PPC’s, julgaram importante
estar presente no curriculo da escola.

Durante uma breve visitagdo nas ementas de Educacdo Fisica, o esporte acaba sendo
mesmo a porta de entrada para varios debates. O que se torna interessante observar ¢ a ocultagao
de termos que conduzam para um debate das relagdes entre homem e mulher, a exemplo dentro
do proprio esporte, ou seja, abrem precedentes validos (legais) para o silenciamento do tema
dentro das aulas de Educagao Fisica.

Importante observar que documentos mais antigos 8 BNCC, ainda contém informacgdes,
ligados ao debate de género e sexualidade no ambiente escolar, ou até mesmo, interligam outros
marcadores sociais ao debate, a exemplo as questdes de género as questdes étnico-raciais, o que
ajuda no enfretamento a desigualdade das relagdes de género presente em nossa sociedade
(BRASIL,2018).

Segundo o caderno do governo Federal intitulado “Planejando a Préxima Década:
conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educagdo”, este, apesar de referenciar-se a
desigualdade social entre a populacdo negra, apontando uma relagdo sobre desigualdade de

género dentro deste grupo, afirma que:

[...] a populagdo negra apresenta as mais elevadas taxas de desocupacdo ¢ de
rendimento, ainda que disponha do mesmo nivel de escolaridade. Segundo estudo do
IPEA (2012), a taxa de desocupacdo do homem negro ¢ de 6,7%, e a da mulher negra
12,6%, enquanto a de homem e mulher ndo negros ¢ de 5,4% e 9,3%, respectivamente
(BRASIL, 2014, p.34).

Ou seja, apesar da literatura, das leis, ¢ dos documentos norteadores das praticas
apontarem para uma educacao menos desigual, existe uma lacuna que consideram tematicas
mais atuais necessarias e presentes na escola, dentre elas o assunto “género”. Para Sepulveda
(2019) tal movimento de ocultagdo dos termos, aconteceu na educagdo desde que movimentos
conservadores organizados e articulados, proliferaram e enfrentaram o que denominaram

“ideologia de género”. Este movimento, entendido pela autora como uma narrativa, conseguiu
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naturalizar a desigualdade social, ¢ a0 mesmo tempo, retirar o termo género das atuais

legislagdes educacionais brasileiras, o que automaticamente interfere nas praticas escolares.

O problema, entdo, do discurso conservador é seu poder de persuasdo. Como bem
analisa Mannhein (1959), o conservadorismo nasce do tradicionalismo; portanto, tem
um forte significado social e identitario, tornando mais facil, para uma parcela da
populag@o, se identificar com seu discurso. Isso potencializa a ja mencionada carga
emotiva do termo. E tal potencializagdo impulsiona a organizacao de grupos proativos
em defesa da “moral e dos bons costumes”, muito em voga atualmente no pais e no
mundo. (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019, p.873).

Neste sentido a atuagdo da/do docente de Educacdo Fisica do IFAP, por tratar de
formacgao profissional, formacao do cidadao, ser responsavel por falar do esporte que ainda ¢
muito binario, deveriam aproveitar que existem as lacunas e, colocar o debate das relagdes de
género. A Base Nacional Comum Curricular, nos mostra que uma das primeiras competéncias
da educacgdo basica no Brasil ¢ justamente “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2018, p. 9)”. Em poucas palavras, talvez esteja posto o grande desafio da
escola: promover uma reflexdo sobre o que ensinar, como e para que educar, inclusive
(re)significar tal aprendizagem, também para fora ambiente escolar.

Sobre os documentos oficiais, ¢ notorio o crescimento da ocultagdo intencional dos
estudos de género e sexualidade, impossibilitando perceber distintas formas de conhecimento,
e diversos arranjos de identidades e de estilos na escola, cristalizando assim, configuracdes de
género, e perpetuando relagdes que sao todos os dias, ao longo da histéria, reforcadas como
unicas, fixas e imutaveis.

Para Barros (2019), ao tratar de formagao inicial para professores de Educacdo Fisica
na Universidade Federal do Amapa e a tematica género, afirma que é necessario estranhar, ou
seja, desconfiar de tudo que ¢ posto como verdade imutavel, para cumprir o papel disciplinador
da escola. O estranhamento justamente deve ocorrer no sentido de questionar o que se apresenta
como padrdo imutavel ou regras e orientagdes que devem ser seguidas sem explicagao.

Algumas literaturas que versam sobre o tema género e Educagdo Fisica escolar, como
Altmann (2015), muito utilizada nesta pesquisa, nos mostra que existe uma lacuna entre o
planejar e fazer, e na tentativa de solucionar a desigualdade de género, a exemplo, acabam

invisibilizando e mascarando a dindmica destas relagdes na escola, refor¢cando assim uma visao
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binaria de mundo no ambiente educacional da Educag¢ao Fisica, principalmente, quando refere-
e a género/sexo.

Importante perceber que a Educagao Fisica no IFAP, apesar de todo o planejamento,
estrutura dos Campi, discussdo, reflexdo sobre este cuidado para que a escola ndo gere
desigualdade, e respeite as diferencas existentes nela, ainda ¢ possivel identificar praticas na
conjuntura, no particular, no estrutural e interacional que reforcam essas relagdes de género
desiguais.

Os termos género e Educacdo Fisica escolar ao tornassem evidentes provocam um
extenso debate, capaz de transformar tudo que ¢ tido como natural e cultural, em um cenario do
que posso, ou ndo ser/fazer. Para Louro (2014) a escola sempre foi uma produtora de diferencgas,
distingdes e desigualdades, que de forma distintiva, na sociedade ocidental, procurou sempre
separar adultos, criancas, catdlicos e protestantes, ricos e pobres, como também, meninos e

meninas.

Concebida inicialmente para acolher alguns - mas ndo todos - Ela foi, lentamente,
sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos
foram trazendo transformacdes a institui¢do. Ela precisou se diversa: organizagdo,
curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliacdes iriam, explicita ou
implicitamente, “garantir” - e também produzir - a diferenga entre os sujeitos.
(LOURO, 2014, p. 61).

Em continuidade, vale ressaltar que mesmo com planejamento, discussdo e reflexao
sobre os dois temas, precisa-se ter muito cuidado ao tentar problematiza-los, para que nao se
reforcem ou estimulem as diferencas naturalizadas histérica e culturalmente entre homens e
mulheres.

Viérios elementos precisam ser levados em consideragado, tais como, o recorte tempo-
espaco da pesquisa, 0 meio em que o objeto e os sujeitos estdo inseridos. Contudo, torna-se
ainda necessario o maximo de imparcialidade, que ¢ quase impossivel, pois a propria decisao
na sele¢ao do material para lecionar as aulas perpassa por um posicionamento, que também se
torna politico.

Assim partimos da premissa que a escola ¢ uma instituicdo que contém um corpo
docente submetido a uma elevada gama de informagdes diariamente, dentro e fora da escola,
os quais t€ém a necessidade de reformular suas identidades docentes constantemente. Neste
processo surgem diferentes transformagdes das praticas educativas, que a0 mesmo tempo sao
sociais, refletidas na escola diretamente no ser/fazer docente, que também ¢ individual, e

coletivo.
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Pensar a escolar como um espaco produtor de diferencgas, ¢ a0 mesmo tempo concordar
que nela também existem muitas identidades. Para tanto, discutir identidade ¢ uma das maiores
preocupacdes da pods-modernidade®. Castells (1999, p. 23) conceitua o termo: “fontes de
significado para os proprios atores, por eles originadas e construidas por meio do processo de
individualizagdo”, como se as identidades sofressem um processo de autoconstruciao. Giddens
(2002) reforca que a exposi¢do a novas informacgdes pode levar a reformulacao das identidades
e das praticas sociais.

Na Educacao Fisica, essas construcdes e reprodugdes acontecem de forma automatica,
estando todas as pessoas no ambiente educacional envolvidas neste processo. Para Altmann
(2015), na Educagao Fisica escolar existe uma lacuna entre o planejar e o fazer, e na tentativa
de solucionar problemas aparentes nas relagdes de género, muitas vezes, acabamos
invisibilizando e mascarando a dindmica destas relagdes nas escolas.

Na ansia de auxiliar na desconstru¢ao de tais papéis ou esteredtipos de género,
reforcamos uma visdo binaria da Educagdo Fisica, principalmente, quando se refere a
género/sexo. Portanto, analisar o contexto, ¢ a0 mesmo tempo analisar o meio em que o discurso
esta inserido, e verificar qual o objetivo e fungdo social este quer cumprir.

Contudo, as relagcdes de género na escola constituem-se como ‘“realidades” que
produzem diferentes significados que temos atribuido ao que ¢ feminino, masculino e Educacao
Fisica em nossas praticas. E ainda, pode ressignificar os modos como educamos meninas e
meninos; como organizamos a Educagdo Fisica; como nos organizamos em nossas relagdes
como mulheres e homens; e por fim, como (re)produzimos agdes femininas e masculinas na
Educacao Fisica.

Ao assumirmos estas proposi¢des, conseguimos considerar a fertilidade para analisar as
relagdes de género, bem como, fazer questionamentos sobre nossos posicionamentos e
procedimentos que se forjam nas nossas praticas sociais, pessoais € profissionais, € que esta sao
produtoras de identidade de género.

No meio cientifico foram encontradas algumas referéncias que falavam da tematica,

principalmente revisdes sistematicas como Matos (2016), que traz dados relevantes de

8 “Entre as caracteristicas que distinguiriam a Pds-Modernidade da Modernidade apontam-se, entre
outras: incredulidade relativamente as metanarrativas; deslegitimacdo de fontes tradicionais e
autorizadas de conhecimento, como a ciéncia, por exemplo; descrédito relativamente a significados
universalizantes e transcendentais; crise da representacdo e predominio dos “simulacros”; fragmentagao
e descentramento das identidades culturais e sociais” (SILVA, 2000, p. 93).
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produgdes sobre o lugar que ¢ fornecido as meninas na Educacgdo Fisica Escolar, bem como, as
consequéncias da participagdo ou ndo na disciplina, concluindo que na grande parte dessas
construgoes, classificadas por ele como sociais, levam o sexo feminino a executar um papel
coadjuvante na Educacao Fisica. Ainda, observou que existe um forte enraizamento historico,
de que as meninas s3o consideradas menos habilidosas que os meninos, e que a sociedade, bem
como a escola, reforcam a perpetuagdo da inferioridade da feminina.

Para Silva e Aguiar (2019) que fez uma revisao sistematica baseados nos estudos de
Gutierres Sabatel, chegou ao resultado que ¢ notorio que existe dificuldades na Educagao Fisica,
em torno do tema género. Principalmente, no que se refere a expectativa do ser mulher e homem
que invade os muros da escola, penetrando nas aulas da disciplina de Educag¢ao Fisica, o que
acaba criando obstaculos na formag¢dao e no processo ensino/aprendizagem que busque a
equidade na relagdo entre meninas € meninos.

Para Junior et al. (2018), em sua pesquisa de revisdo sistematica, apontou que cada vez
mais estudiosos da Educacao Fisica t€ém se debrugado em pesquisar sobre o tema género, € que
a tematica vem ganhando notoriedade no cenario atual. Um exemplo, ¢ o Grupo de Trabalho
Tematico do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) - Género, que vem
contribuindo com a promog¢do de didlogos e reflexdes no meio cientifico e comunidade
académica, permitindo a quebra do siléncio culturalmente naturalizado. Ainda, traz dados sobre
a credibilidade dada pelos estudiosos as “aulas mistas”, intermediando a aprendizagem,
respeito, justica e relacdes mais igualitarias na perspectiva de género.

Segundo Altmann (2015, p.22) “os estudos de género desafiam a nog¢ao de que a biologia
¢ a Unica determinante na constru¢do dos femininos e masculinos, ou seja, questionam a ideia
de que exista uma ‘esséncia masculina’ e uma ‘esséncia feminina’’. Perpetuar esses varios
estigmas, esteredtipos e preconceitos na perspectiva de género, ¢ a0 mesmo tempo, internalizar
alguns comportamentos ditos “normais”, tornando-se um problema quando as pessoas que nao
seguem este padrao de normalidade sdo excluidas(os).

Parafraseando Soares e Souza (2011), as praticas discriminatérias ocorrem no contexto
escolar em varios casos de maneira ndo intencional e sutil, através da frequente negligéncia dos
professores(as) no decorrer de suas aulas. Sem observar que a propria convivéncia social se
apresenta como um processo que produz cultura, devendo ser analisada de uma forma instavel,
em constante processo de negociagdo conflituosa, e que os sujeitos envolvidos ocupam em

sociedade posi¢Oes assimétricas.
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As relagdes culturais ndo sdo idilicas, ndo sd3o romanticas, clas estdo construidas na
historia e, portanto, estdo atravessadas por questoes de poder, por relagdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos.
(CANDALU, 2008, p. 23).

Na Educagdo Fisica escolar a todo momento existem essas relacdes assimétricas
(ALTMANN, 2015). Tal entendimento, privilegia a centralidade na linguagem como /ocus de
producao de relagdes que a cultura estabelece entre corpo, sujeito e poder. Louro, Felipe e
Goellner (2013) afirma que esta perspectiva pos-estruturalista nos permitird o afastamento do
entendimento que tratam o corpo dos sujeitos somente uma entidade bioldgica, o que justificou
por muito tempo a origem das diferencgas entre homens e mulheres, ou que serviu de pano de

fundo para a cultura produzir as desigualdades.

O conceito de género privilegia, exatamente, o exame dos processos de construgdo
destas distingdes — bioldgicas, comportamentais ou psiquicas — percebidas entre
homens e mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que tendem a focalizar
apenas papéis e fun¢des de mulheres ¢ homens para aproximar-nos de abordagens
muito mais amplas, que nés levem a considerar que as proprias institui¢des, os tica de
uma sociedade sdo constituidos e atravessados por representagdes e pressupostos de
femininos e de masculinos e, a0 mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essa
representacdes. (MEYER, 2013, p. 18).

Desta forma, ao teorizar género, conseguimos entender que a Educagao Fisica escolar
¢ um desdobramento da nossa sociedade dentro da escola, representada pelas disputas de espago
ou na autoafirmagéo de sempre ser o melhor ¢ mais forte. E neste componente curricular, na
Educacado Fisica, que vivemos e nos relacionarmos com o outro, de formas conflitantes até
definirmos nossas feminilidades e masculinidades. Essas relagdes, conscientemente impostas
pelas mais diversas instituicdes, agem pautando nossas praticas sociais € nos definindo como
mulheres e homens.

Nesse entendimento, ¢ compreensivel o uso do conceito tanto como ferramenta
tedrica como politica, permitindo entender que género ¢ uma premissa para a organizagao social
do nosso cotidiano. Butler (2019), diz que por muito tempo existiu uma divisao/distingao entre
sexo e género, que deu respaldo para que a biologia explicasse nossas relagdes. Ao contrario,
ela se posiciona e afirma que “o género ¢ culturalmente construido: consequentemente, nao ¢
nenhum resultado causal do sexo nem tao pouco tdo aparentemente fixo quanto sexo” (p. 26).

Para a Educagao Fisica escolar ¢ importante perceber que “ja esta claro que colocar a

dualidade do sexo num dominio pré-discursivo ¢ uma das maneiras pelas quais a estabilidade
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interna e a estrutura bindria do sexo sao eficazmente asseguradas” (BUTLER, 2019, p. 28).
Logo, género tende a qualificar até mesmo nosso proprio corpo como humano, ou nao.

Na Educagao Fisica escolar, alguns professores se posicionam em silenciar e ocultar o
debate, mostrando de medo e a inseguranga para com o tema. O que, de forma “sagrada”, torna-
se um assunto intocavel no ambiente escolar. De certo modo, ¢ como se o futuro da humanidade
fosse destruido, a medida que as expectativas criadas pela cultura e seus padrdes sociais, sobre

o corpo humano, fossem desnaturalizadas. Sobre isso, Butler (2019), explica que:

O bebé se humaniza no momento em que a pergunta “menino ou menina” ¢
respondida. As imagens corporais que ndo se encaixam em nenhum destes géneros
ficam fora do humano, constituem a rigor o dominio do desumanizado e do abjeto,
em contraposi¢do ao qual o proprio humano se estabelece (BUTLER, 2019, p. 193).

As relagdes entre os individuos na escola, acabam construindo uma identidade/corpo
como realidade sexuada, permeada de principios da divisdo sexual. A realidade bioldgica
constréi a diferenga entre os sexos bioldgicos, ou seja, tais principios agem de forma arbitraria
de dominagdo nas relagdes entre os individuos (homens e mulheres) e como resultado a
interferéncia, a exemplo, na divisdo do trabalho e na realidade da ordem social. Logo, os sujeitos
precisam de alguma forma expressar o género, e produzir uma identidade de género l6gica, ou
inteligivel, caso contrario, esta sujeito a sofrer penalidades. No entanto, ndo se deve explicar as

relagdes de género a partir da biologia, mas do campo social, dos arranjos, da politica.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relacdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferencas biologicas (se ¢
que mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim
nos arranjos sociais, na historia, nas condigoes de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representagdo (LOURO, 2014, p.26).

Para tanto, Butler (2019) prevé uma categorizacdo sobre os géneros: primeiramente
seriam “os inteligiveis”, que sdo aqueles em que os sujeitos sdo coerentes com os padroes
impostos e, de certo modo, “mantem relagdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género,
pratica sexual e desejo” (p. 43). Em seguida temos aqueles que representam totalmente o
contrario, ou seja, sujeitos que sdo continuamente proibidos por leis, justificando a repressao
através de “linhas causais ou expressivas de ligacdo entre o sexo biologico, género
culturalmente constituido e a “expressao” ou “efeito” na manifestacdo do desejo sexual por

meio da pratica sexual” (BUTLER, 2019, p. 44).
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Para Louro (2014), o termo género opera como constituinte da identidade dos sujeitos,
responsavel por distinguir e produzir estes marcadores sociais, colocando homens e mulheres
em seus devidos lugares, na sociedade, produzindo a relacao entre os termos género, identidade,
diferenca e relagdo de poder. A escola, observada na perspectiva de género, precisa focar na
discussdo sobre a relagdo destes conceitos, de outro modo, a institui¢do torna-se (re)produtora
de diferencas, distingdes, desigualdades, retroalimentando a disseminagdo de matrizes rivais
e/ou subversivas.

Tensionar o tema género na Educacdo Fisica Escolar de um Instituto Federal é&,
também, abrir um leque de discussdes que se desdobram em influéncias e consequéncias do
mercado, da politica e das relagdes sociais, desconstruindo uma cultura pensada somente sobre
os conceitos biologizantes, cristalizados pelos processos historicos que naturalizaram nossa
existéncia e identidades no meio social. Sobretudo, o debate proposto tem o objetivo de também
contribuir com o amadurecimento tedrico e critico das/dos estudantes, levando reflexdes para
as mais diversas realidades e esferas sociais.

Sendo a intencao desta pesquisa analisar as varias representagdes docentes, ¢ proposto
que estes, sobretudo da Educacgdo Fisica, coloquem “os 6culos do género”, e percebam que o
tema esta presente em suas praticas e, existem independentemente do posicionamento que se
adota. E ainda ¢ neste momento que a/o professor(a), precisa decidir se problematiza ou torna

mais silenciado o tema, de modo a ser concebido como natural.

Tal “naturalidade” tdo fortemente construida talvez nos impeca de notar que, no
interior das atuais escolas, onde convivem meninos e meninas, rapazes em mogas, eles
e elas se movimentem, circulem e se agrupem de formas distintas. Observamos, entio,
que eles parecem “precisar” de mais espaco do que elas, parecem preferir
“naturalmente” as atividades ao ar livre. Registramos a tendéncia nos meninos de
“invadir” os espacos das meninas, de interromper suas brincadeiras. E, usualmente,
consideramos tudo isso de algum modo inscrito na ordem das coisas. (LOURO, 2014,
p. 64).

As diversas praticas pedagogicas das/dos docentes misturam-se com a forma como
estes sujeitos representam o mundo. Desta forma, surgem inimeros teoricos que dedicam e
dedicaram suas vidas para pesquisar sobre o tema género, e que nos fazem questionar sobre
essa relacdo entre sexo/género nas aulas de Educacado Fisica escolar.

Provando que existe uma oposi¢ao aquilo que se €, provocando o surgimento daquilo
que ndo se ¢: surge entdo a diferenca. Perceba que debate gira em torno da identidade docente

e as diferentes formas que representam o seu entorno, dois termos que se comple(men)tam,
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como diz Silva (2014, p. 82): “[...] a afirma¢do da identidade e a marcacdo da diferenca

implicam, sempre, as operagdes de incluir e de excluir”.

As relagdes de identidade e diferenga ordenam-se, todas, em torno de oposi¢des
binarias: masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual. Questionar
a identidade e¢ a diferenga como relagdes de poder significa problematizar os
binarismos em torno dos quais elas se organizam (SILVA, 2014, p. 83).

A reflexdo mostra a compreensao de que as proprias praticas pedagdgicas podem abrir
possibilidades de novas e diferentes identidades do ser docente. Considerando, assim, que o
fazer docente também se torna uma pratica social. Logo, temas como questdes/relagdes de
género podem ser “visiveis” no nosso cotidiano escolar e que os discursos naturalizados na
nossa existéncia podem também “genitalizar” nossos desejos. (BRAGA, 2019).

Perceba que, a “guerra dos sexos” de que tratamos anteriormente ¢ refletida nas
relacdes de género que também podem estar presentes no ser/fazer docente, individualmente. E
a exaltacdo destas diferengas acabam por gerar desigualdades que, ao longo da historia,
tornaram-se naturais, € conscientemente silenciadas, permeadas pelas relagdes de dominagao e
poder.

Para tanto, a escola como instituicdo reguladora da sociedade ¢, consequentemente,
uma reprodutora de normas sociais. Ela ¢, também, um espago onde estes corpos sao
escolarizados, e transformados em meninos ¢ meninas. Na Educac¢ao Fisica escolar, ¢ comum
ficar mais evidente este contraste. Segundo Louro (2014), em outrora, existiram manuais que
ensinavam aos mestres determinadas praticas que fossem capazes de distinguir meninas de

meninos.

As escolas femininas dedicavam intensa e repetitivas horas ao treino das habilidades
manuais de suas alunas produzindo jovens “prendadas” capazes dos mais delicados e
complexos trabalhos de agulha ou de pintura. As marcas da escolarizagdo se
escreviam, assim, nos corpos dos sujeitos. Por vez isso se fazia de formas tdo densas
e particulares que permitia - a partir de minimos tragos, de pequenos indicios, de um
jeito de andar ou falar - dizer, quase com seguranga, que determinada jovem foi
normalista, que um rapaz cursou o colégio militar ou que um outro estudou no
seminario (LOURO, 2014, p. 66).

Sem duvidas, tratar do tema género no ambiente da escola, traz a tona praticas
pedagogicas que podem considerar, ou ndo, a diferenca de género um marcador social.
Concorda, Altmann (2015), ao afirmar que existem varias praticas pedagdgicas de professoras

e professores, € que ha uma pedagogia de género competitiva e polarizada nas aulas de
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Educacao Fisica, que relaciona a diferenga de habilidades, de interesse e de participagdo por
parte das/dos discentes. Tal pratica compromete ndo somente a aprendizagem dos conteudos,
mas também sobre como se relacionar de forma empatica com o outro.

Assim sendo, a Educacao Fisica Escolar, torna-se, de forma escancarada, um cenario
escolar onde estas relagcdes de género aparecem com maior frequéncia, talvez por estes corpos
estarem mais proximos e em constante disputa por espaco, por materiais ou pela atengdo do(a)
professor(a), tornando-se mais visiveis essas relagdoes de géneros na Educagdo Fisica Escolar,
do que nas outras disciplinas.

Neste sentido, a educagdo pode atuar em uma pedagogia atenta as dimensdes de
género, procurando de diversas maneiras atenuar essas diferencas nas relagdes de género,
provocando as/os discentes a utilizar seus corpos de forma menos restritivas aos padroes
corporais impostos socialmente em outrora.

Bracht (2019) apesar de tratar do discurso legitimador da Educag¢ao Fisica, aponta que
haviam autores importantes nesta discussao na década de 1930, no Brasil, e que atribuiam ao
corpo um entendimento baseado na biologia. Contudo, ao tratd-lo como um elemento da
natureza, ou seja, a natureza em nos, seria possivel intervir de forma racional e metddica. Nessa
perspectiva, naquela época, o discurso de corpo cumpria, a0 mesmo tempo uma fung¢ao social,
quando este fazia referéncia a um projeto moderno, que se utilizava da influéncia das
instituigdes médicas e militares, para tornar o povo mais saudavel, fortalecido para o trabalho e
incutido de espirito nacionalista.

Nao ¢ tdo espantoso se parecer atual, pois apesar de varias criticas a este modo de ver
o corpo na sociedade, surgidas a partir da década de 1980, existe uma explicagdo ldgica sobre
a perpetuagdo da reducdo do significado de corpo a dimensao bioldgica. Segundo Bracht (2019,

p-135) pensar desta maneira:

[...] conduzia a um adestramento dos corpos; levava a uma educagao para docilizagao
e disciplinamento dos corpos. Isso porque nao havia ai uma participacdo dos alunos
como sujeitos das agdes. Isso era acentuado pelo predominio do estilo diretivo de
ensino, ou seja, centrado no professor, que era o portador tnico do conhecimento;
aspecto coerente com ideias dominantes de disciplina e ordem.

Para Goellner (2013) ¢ preciso perceber este corpo presente na escola como uma
producdo cultural, e construido também pela linguagem. A autora ancora-se na vertente dos

estudos culturais baseados na perspectiva do pos-estruturalismo de autores como Michael
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Foucault e Jaques Derrida, para dizer que “um corpo ndo ¢ apenas um corpo” (p. 31),
desnaturalizando um entendimento de que o corpo sé pode ser observado pelas discussdes

biofisiologicas.

Entender o corpo também desta forma, permite perceber que ele € parte do seu entorno,
uma constru¢do historia, fruto de relagdes com o tempo, espago, economia, grupos sociais,
étnicos, etc. Neste sentido, abre a possiblidade de desnaturalizar saberes considerados
intocaveis pelo tradicional tido como verdadeiros, ou muitas vezes absolutos. Ter, ainda, esse
outro olhar sobre o corpo da/do discente nas aulas de Educacao Fisica, na escola, ndo € negar a
materialidade bioldgica, mas sim impedir que esta materialidade seja central, ou definidora de
atribui¢des para assumir fungdes em diferentes espagos sociais.

Tudo isso se apresenta como necessario, nao para esgotar a discussao sobre o conceito
de corpo, mas para entender que ao longo da historia o seu significado sempre esteve atrelado
a Educacdo Fisica, e de uma perspectiva mais atemporal, cumpre um objetivo e uma fungao
social na sociedade e na educacao, interconectando o que acontece dentro e fora dos muros da
escola. Para tanto, exige-se uma necessidade, e a0 mesmo tempo um desafio, de pensa-lo como
uma produgdo na e pela cultura, para podermos tragar uma critica mais consistente em relacao

aos temas género e Educacao Fisica escolar. Goellner (2013, p.30) parafraseia que é:

Um desafio porque rompe, de certa forma, com o olhar naturalista sobre o qual muitas
vezes o corpo € observado, explicado, classificado e tratado. Uma necessidade, porque
ao desnaturaliza-lo revela, sobre tudo que o corpo ¢ histdrico. [...]Nao & portanto algo
dado a priori nem mesmo universal: o corpo ¢ provisorio, mutdvel e mutante,
suscetivel a inumeras intervengdes consoante o desenvolvimento cientifico e
tecnoldégico de cada cultura bem como suas leis, seus codigos morais, as
representacdes que cria sobre os corpos, os discursos que sobre ele produz e reproduz.

Como apresenta Luz Junior (2003), o tema género vem sendo debatido na Educagio
Fisica brasileira desde a década de 1980, contudo ¢ na década de 1990 que apresenta um maior
crescimento com o surgimento das turmas heterogéneas, as chamadas turmas mistas, muito
embora, ainda existam turmas homogéneas, aquelas que sdo separadas pelo sexo bioldgico, tal
organizagdo apoiada por um discurso de “tradi¢do e cultura”.

Importante ¢ dizer que, com a eclosao dos movimentos feministas, segundo Luz Jinior
(2003), naquela época, a Educacao Fisica aproximava-se das tematicas de género, inclusive

apontava uma maior producao de artigos e livros, uma alta incidéncia de publica¢des nos anais
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do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE)® e o surgimento de cursos e pos-graduacio
que discutiam o tema.

Com os mais variados debates das/dos docentes de Educagao Fisica em relagdao a
tematica de género, mostram a necessidade de reconhecer e discutir mais sobre o assunto para
superar a hierarquia dos papéis sociais de género fazendo com que os sujeitos se percebam
como histdricos, ligados a tais conceitos e significados que as relagdes de género produzem no
cotidiano.

Barros (2019) reforca essa questdo quando nos mostra dados importantes sobre as/os
universitarios do curso de Educagdo Fisica da Universidade Federal do Amapa, que nao
recebem formagdo adequada para colaborar/garantir a abordagem do tema género escola, e
ainda se sentem inaptos para tratar sobre o assunto, além de nao conseguir elaborar simples
praticas que atuem na desconstrugdo de preconceitos/violéncia produzidas pelas questdes de
género. Por outro lado, reconhecem a extrema importdncia do tema dentro do ambiente
educacional, e a relevancia nas aulas de Educacao Fisica.

A propria universidade acaba se tornando ineficiente quando se trata de formagao de
professores com vista a falar sobre estudos de género, quer seja de uma forma direta, quer seja
transversalmente. Priticas como estas podem ser capazes, de proporcionar experiéncias aos
posteros docentes como permitir a (re)visitagdo, a (re)analise e até mesmo, (re)considerar
pensamentos/agdes até entdo imutaveis.

Em outras palavras, deixam de possibilitar aos docentes uma nova forma de observar
o mundo, tais que percebam as diferencas binarias entre homem e mulher, ndo as refor¢cando,
mas sim discutindo sobre o real papel delas, deixando de colocar em evidéncia que estas
relacdes sdo historicas e que refletem diretamente nas praticas e relagdes sociais do dia a dia. E
mais: que estes sujeitos consigam perceber a existéncia do tema, e suas infinitas
(im)possibilidades da inser¢ao deste debate no ambiente educacional, perpassando esferas

fisicas, mentais e reflexivas, estruturais ou mesmo curriculares.

° Entidade cientifica que foi criada em 1978, e que congrega pesquisadores ligados a area de Educagdo
Fisica/Ciéncias do Esporte organizado em Grupos de Trabalhos Tematicos (GTT’s) que pesquisam sobre Género,
e também atividade fisica e saude, comunicagdo e midia, corpo e cultura, epistemologia, escol, formagao
profissional e mundo do trabalho, inclusdo e diferenga, lazer e sociedade, memorias da Educacdo Fisica e esporte,
movimentos sociais, politicas publicas e treinamento esportivo. O GTT- Género apresentou um aumento
significativo no volume de trabalhos que foram submetidos e apresentados no Congresso Brasileiro de Ciéncia do
Esporte (CONBRACE), que reune pesquisadores do Brasil e do exterior. O evento, de periodicidade bienal, em
sua ultima edigdo ocorrida no ano de 2019, foram registrados 55 trabalhos na tematica género. Ainda em 2020,
langou um livro intitulado “Género e sexualidade no esporte ¢ na Educacgao Fisica”.
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2.2 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOCENTES: CONCEITUANDO O OBJETO DA
PESQUISA

De acordo com o enquadre para ADC de Chouliaraki e Fairclough (1999), proposto com
intuito de estruturar as analises, sentimos a necessidade de conceituar o objeto da pesquisa,
adotando a compressdao de Louro (2014), em que as representagdes se traduzem em
apresentacoes que constroem uma realidade deste docente, referindo, mostrando e nomeando
um grupo ou um sujeito. Além disso, para autora, as representacdes mostram mais do que se
espera sobre os sujeitos e, “ndo cabe provar se sdo, ou ndo, materializadas estas representagoes,
mas sim como produzem sentido, quais os efeitos sobre os sujeitos, como elas constroem o
real” (LOURO, 2014, p. 102-103).

Assim sendo, submeter um objeto de pesquisa, como este, a luz da Analise do Discurso
Critica (ADC), ¢ buscar uma compreensao da representacdo que delineia os tracos € modos, e
que caracteriza as praticas destes docentes. Para além, ¢ importante reconhecer o proposto por

Irineu et al. (2020) de que:

Que todos os esfor¢os investigativos, em especial aqueles que atravessam pesquisas
contemporaneas, objetivam lancar mdo de metodologias que conduzem o fazer
cientifico, as analises feitas em ADC acabam por dar énfase a interpretacdes
especializadas dos dados resultantes do objeto estudado. Trata-se de um movimento
em que pesquisadores, a0 mesmo tempo, executam suas estratégias de investigagao,
sistematizam suas escolhas teoricas e submetem seu oficio ao escrutinio da critica e
da reflexdo progressista (IRINEU, et al., 2020, p. 20).

Corroborando com a conceituagdo de Louro (2014), as representacdes que os sujeitos
possuem sobre o tema género, ultrapassam também pela autopercepcao e expressdo social de
feminilidade ou masculinidade que os sujeitos da pesquisa possuem, permitindo problematizar
elementos como a vida profissional, formacao, exercicio da docéncia e relagio como o meio
académico/escolar, relacionando com as formas de se identificar e ser identificado/a como

homem ou como mulher.

Serdo através destas representacdes obtidas por meio dos instrumentos de coletas de
dados, que permitirdo identificar o problema verificado, bem como, o que se constitui
como obstaculo para a mudanga estrutural, em seguida, verificar se este problema
cumpre uma fungdo particular, principalmente nas praticas discursivas e social;
explorando as possibilidades de mudancas e superagdo do problema. Para entdo,
conceber as reflexdes sobre a critica tracada, sendo esta ultima etapa das andlises das
representacdes dos docentes (RESENDE; RAMALHO, 2019).
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Um dialogo necessario, por tornar o ambiente educacional'® do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), um campo fértil para compreender algumas
relagdes sociais na perspectiva de género, como também, a possibilidade de relacionar e
problematizar a Educagdo Fisica escolar e Género, na visdo docente.

Por fim, a pesquisa assume o posicionamento que cada sujeito desta pesquisa carrega
consigo suas vivéncias de mundo, de individualidade, da formacao inicial e continuada, que sao
responsaveis pela construcao de um determinado ser e fazer docente, consequentemente, surge

deste didlogo uma diversidade de representagoes.

10 Utilizarei este termo para me referir sempre ao espago onde as/os docentes utilizam como ambiente de ensino
formal, quer seja interno ou externo ao prédio da escola.
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3 ANALISE DAS ENTREVISTAS APLICADAS AOS DOCENTES DE EDUCACAO
FiSICA DO IFAP

A primeira etapa das andlises desta pesquisa apresenta um diagnostico simples
referente ao perfil dos/das docentes de Educacdo Fisica do Instituto IFAP que integram a
pesquisa. Os dados expostos foram obtidos com aplicagdio do questiondrio de pesquisa
(Apéndice F).

A necessidade de aplicar este instrumento pauta-se no pressuposto da busca por
compreender o cenario de ensino da Educagdo Fisica no IFAP, posto inicialmente pela
caracterizagdo dos individuos que o integram, pois consideramos que aspectos relacionados as
caracteristicas de formacao, tempo de atuacdo entre outras caracteristicas dos sujeitos podem
ter influéncia direta e indireta na postura diante ao debate, discurso e ensino dos estudos de
género na disciplina de Educagao Fisica.

A segunda parte analitica desta pesquisa emerge utilizando o método da Analise do
Discurso Critica (ADC) com mais profundidade, a qual pretende analisar as representagdes de
género das e dos docentes de Educagao Fisica, no Instituto Federal do Amapa4, obtidas através
das entrevistas com os sujeitos, considerando a linguagem como prética social. A medida que
a se¢do se desenvolve, surge a problematizacdo do proprio fazer cientifico do ser docente e o
lugar dos sujeitos nele imbrincados, mostrando-se um terreno fértil para a finalizacao da se¢ao
de andlise, que ¢ composta de varias reflexdes que envolvem os temas género ¢ a Educagao

Fisica escolar no Instituto Federal do Amapa.

3.1 PERFIL DAS/DOS DOCENTES DE EDUCACAO FISICA DO IFAP
ENTREVISTADOS

A aplicagdo do questionario foi de suma importancia para que fosse possivel conhecer
e reconhecer os entrevistados, como foi exposto no topico anterior. Conhecer como que eles se
representam em sociedade e inseridos no contexto e meio onde (con)vivem, quer seja na escola,
quer fora dela. As informacdes coletadas foram colocadas em trés categorias de acordo com o

quadro abaixo:
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Quadro 3 — Temas Utilizados nos Questionarios.
a) Carreira docente no IFAP com os dados pessoais e profissionais;

b) Conhecimentos gerais sobre a formagdo académica e experiéncia com estudos de género;

¢) Autopercepgdo sobre questdes de género.

Fonte: Autor (2021).

Os dados coletados que serdo analisados nesta se¢do, foram concebidos do
questionario e entrevista de 07 docentes do Instituto Federal do Amapa, todos com formagao
na area de Educacao Fisica (Quadro 4). Para efeitos analiticos e de confidencialidade serdao
chamados de sujeitos N1 até N7; a ordem de enumeracao originou-se conforme os dados foram
sendo coletados. Para tanto, cumprindo o critério de inclusdo e exclusdo da pesquisa, foram
incluidos todos os questionarios, exceto do professor N8, por nao ter participado da segunda
etapa da coleta de dados, a entrevista, mesmo apos insistentes contatos ja em 2022, por ser

substituto teve o contrato encerrado no final de 2021.

Quadro 4 — Escala e Identificacdo dos Sujeitos da Pesquisa. IFAP — 2021.

Professores Idade Anos de | Anos de docéncia no J& atuou em mais de Possui Pos- Ja teve contato com
formado IFAP um Campus do IFAP? graduacdo? Nivel? | os Estudos de Género
N1 36 08 03 Sim Especializacdo Sim
N2 34 11 09 Sim Mestrado Sim
N3 30 07 01 Nao Mestrado Sim
N4 34 04 01 Sim Especializacdo Sim
N5 40 19 10 Nao Mestrado Nao
N6 35 13 09 Nao Mestrado Sim
N7 33 05 03 Sim Especializagdo Niao

Fonte: Autor (2021).

Percebemos que a faixa etaria dos sujeitos se encontra no intervalo entre 30 e 40 anos,
todos entre 04 a 19 anos de formados em Licenciatura em Educacgao Fisica; e entre 01 a 10 anos
de docéncia no IFAP. Os sujeitos apresentam idades bem equiparadas, todos com graduagao
depois dos anos 2000, ou seja, uma formagao com menos de duas décadas em Educacio Fisica,
tempo este que ja existiam referenciais tedricos bem conhecidos para serem inseridos em suas
graduacdes; os estudos de género ja se encontravam efervescente na area da Educacdo, bem
como na Educacao Fisica (BUTLER, 2019; LOURO, FELIPE e GOELLNER, 2013;
ALTMANN, 2015; LUZ JUNIOR, 2003).

Embora a maioria possua um contato com os estudos de género, existem dois
professores, N5 e N7, que afirmaram nao ter tido contato nenhum com o tema. Levando em
consideragdo o paragrafo anterior, as praticas docentes destes sujeitos podem se tornar

incompletas, pois segundo Louro (2014), a escola ¢ permeada de relacdes de géneros,
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assimétricas, produtoras de um jogo de relagdes de deixam de ser género, e tornam-se de poder,
que perpassam a formacao e a atuacdo profissional destes docentes (LOURO, 2014).

Além disto, afirma Louro (2014), que a escola € produtora de praticas sociais imbuidas
pelos géneros, bem como, os constituem. Ela ainda ¢ uma das principais instituigdes que
geneirificam os sujeitos, através de teorias, documentos, normas, comportamentos € outros
instrumentos, construidos em sua maioria pelo universo masculino.

Durante o questiondrio, foram realizadas duas perguntas a respeito da autopercepc¢ao
sobre questoes de género, a primeira era sobre a marcagao do sexo biologico, continha nas
respostas: feminino; masculino; intersexo e; prefiro ndo responder ou nio sei a resposta. A
segunda referia-se a expressdo de género, com alternativas: mulher; homem; ndo bindrio e;

prefiro ndo responder ou nao sei a resposta. Os resultados colocados no quadro abaixo:

Quadro 5 — Autopercepcao sobre questdes de género. IFAP — 2021.

Professores Sexo biolégico Expressio de género
N1 Masculino Homem
N2 Feminino Mulher
N3 Masculino Homem
N4 Masculino Homem
N5 Masculino Homem
N6 Feminino Mulher
N7 Feminino Mulher

Fonte: Autor (2021).

O objetivo desta pergunta era compreender de que forma os sujeitos se representavam
em sociedade, e ao analisar o quadro acima percebemos o que Butller (2019) queria dizer em
sua obra “Problemas de género: feminismo e subversao da identidade” que sexo ¢ género, assim
sendo, compreendemos que todos os respondentes sao constituidos de identidades formadas
socialmente em que ndo ¢ o sexo e o género, como nos referimos na pergunta, mas, o género
COmo Sexo.

O que Butller (2019) quer dizer ¢ que somos ensinados a todo momento que sexo ¢
género sao diferentes, e que somos moldados a acreditar que existe uma relagdo em que, o sexo
estd para a natureza como o género, para a cultura. Mas, que na verdade o sexo seria o género
desde o inicio.

Nenhum dos entrevistados teve duvida ao responder as perguntas, mesmo aqueles que
nunca tiveram contato com os estudos de género. Ora, entdo de onde eles concluiram tal

resposta?
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Pensemos que sempre existe uma estrutura se adaptando. A exemplo, a escola apesar
de possuir mecanismo que consegue ultrapassar os debates sobre as diferencas de género € na
mesma institui¢do que ocorre os discursos que fazem a manuten¢do das relagdes género
pautadas na diferenga entre mulheres e homens. E segundo Louro (2014) possui um género e

foi construida por uma 6tica masculina e segue um padrao heteronormativo (BUTLLER, 2019).

Ao contrario, dizem outras/os, a escola ¢é masculina, pois ali se lida,
fundamentalmente, com o conhecimento e esse conhecimento foi historicamente
produzido pelos homens. [...] Portanto € possivel argumentar que, ainda que as agentes
do ensino possam ser mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente
masculino (LOURO, 2014, p. 93).

Com relagdo ao Campus de atuagdo os docentes estdo lotados nos Campi dos
municipios de Macapa (03), Santana (02), Porto Grande (01) e Laranjal do Jari (01). Sendo que,
os professores N1, N2, N4 e N7, afirmaram que j& exerceram suas atividades laborais docentes
em outros Campi, ou seja, hoje estdo lotados em um Campus diferente daquele em comegaram
a trabalhar no IFAP. A pergunta foi realizada por acreditar que estes docentes possuem
conhecimento ampliado da institui¢cdo, ao comparar com os professores N3, N5 e N6, que nunca
lecionaram em um Campus diferentes. Espera-se ainda que durante a entrevista possam trazer
elementos de praticas sociais e docentes mais completa da institui¢do em relacdo aos que nunca
trabalharam em mais de um Campus.

A aplicagdo e analise do questionario foi primordial para um primeiro contato com os
docentes de Educagao Fisica do IFAP, de modo que, conseguiu caracterizar um perfil do corpo
de professores em sua maioria do género masculino (04), bem como, percebeu-se que trés destes
docentes atuam na Educagdo Fisica do IFAP ha uma década ou préximo a este tempo, outros
quatro ainda nao completaram nem cinco anos de instituicao; dos sujeitos, quatro deles ja
trabalharam em diferentes Campi da instituicdo, o que possibilita vivenciar realidades
diversificadas. Além do que, todos possuem pds-graduagcdo em nivel de especializagdo e/ou
mestrado, acreditamos que eles consigam, nas entrevistas, mostrar uma compreensao de mundo
mais critica e reflexiva.

Na proxima se¢do, analisaremos as transcricdes das entrevistas, buscando
compreender as representagdes dos sujeitos em relagdo ao tema género, nas aulas de Educacao

Fisica no IFAP.
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3.2 ESTUDO ANALITICO SOBRE GENERO APLICADO AOS DOCENTES DE
EDUCACAO FiSICA DO IFAP

Todas as etapas de desenvolvimento da pesquisa serviram para ratificar um pressuposto
retorico que versa sobre a complexidade existente ao se tratar e discutir a tematica sobre género
e as relagdes de género, seja sob a Otica da estrutura social vigente, ou da formag¢ao educacional,
moral e cidadd dos individuos que constituem a sociedade. Este fato ndo se diferiu na analise
qualitativa desta pesquisa realizada com docentes e que teve seus objetivos voltados para o
contexto educacional das relagdes de género no ensino da Educacao Fisica do IFAP.

Diante desta logica posta, o primeiro ponto enigmatico marcador da circunstancia
problematizada estéa na dificuldade de se compreender o significado, o conceito, a defini¢do do
que ¢ género e do que se trata a discussao a respeito das relagdes de género, especialmente
dentro dos debates teoricos construidos através do pds-estruturalismo.

Neste cenario de campo discursivo os sujeitos N1 e N2, ao emitirem suas representagdes
da palavra género e a relagdo de género, demonstraram possuir uma base de entendimento do
conteudo atrelada as primeiras correntes caracterizadoras de género, que eram bastantes
carregadas dos preceitos binarios, idealizadas sob o principio da igualdade entre homens e
mulheres. Ainda que suas falas, em alguns pontos, destoem um pouco da pergunta central sobre

o tema discutido, em analise geral, tal conjectura ganha nitidez ao observarmos os seus relatos:

N1: "A palavra género, para mim, principalmente dentro das aulas de Educac¢do Fisica, é uma palavra
muito abrangente (...). A palavra género, acho que dentro da Educacdo Fisica, é tudo, porque a inclusdo envolve
isso também. Antigamente as meninas, principalmente, eram excluidas nas aulas de Educa¢do Fisica, a gente via
uma Educacdo Fisica muito masculina, quando professor divide a quadra um lado para meninos e outro para as
meninas(...). Por isso acredito que o tema género para ser tratado nas aulas ¢ algo que precisamos ter muito
cuidado, principalmente nas aulas praticas. Para mim a relagdo de género nas aulas de Educacdo Fisica é um
conteudo que a gente ndo pode deixar a desejar” .

N2: “Para mim a palavra género antes, no passado ela ndo definia ninguém, depois ela foi ganhando
outro sentido e para eu explicar o significado de género, hoje, a meu ver é a forma como vocé se identifica, é
como se compreende o seu eu individual, a forma como me compreendo e me conhego(...). A Educacdo Fisica é
uma disciplina de movimento e na pratica esportiva ainda se tem relagdes conturbadas envolvendo esse aspecto
de género, por conta do machismo que existe, esta presente nas praticas educativas, é enraizado tradicional que
refor¢a as diferencas(...). Mas vejo que ainda perdura, essas relagées tendenciosas e seletivas para o publico
masculino, especialmente em algumas modalidades esportivas a gente consegue ver isso. Eu acredito que ainda
¢ bem presente o machismo nas aulas de Educagdo Fisica e vejo isso ndo so pelas atitudes dos meninos como

também das meninas que acham que ali ndo é o seu lugar.
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Notamos ainda, que as descri¢des do significado feitas pelos sujeitos sdo muito amplas e
geradoras de subjetividades. Ainda assim, € possivel, a partir dos relatos, construir uma ideia
com uma materialidade basica do termo género, pois apesar das concepgdes retratadas
divagarem na explicag¢ao da palavra género e serem restritivas na explanagao dos componentes
que contornam as relagdes de género, elas conseguem gerar uma abstragdo que nao ¢ completa,
mas que caracteriza de forma global a ideia da expressao em questao.

Vejamos esse aspecto pelo ponto de vista dos sujeitos N3 e N6 que, em suas falas,
dialogam com algumas das teorias utilizadas nesta pesquisa e que definem o vocabulo género
pelas lentes de uma abordagem das ciéncias humanas e sociais, por exemplo, que o conceituam
como sendo o reflexo de uma construgao social que se contrapde a ideia binéria do sexo oposto

sob a interpretacao das ciéncias biologicas.

N3: Eu penso em género como uma palavra de construgdo social, cultural, do que se faz com a gente
e com o outro. Género, ndo ¢ algo dado, fechado, ¢ uma constru¢do mesmo dos nossos modos de fazer e viver.
Ndo existe um ou dez géneros, existem varios, isso é cada pessoa.

N6: Género para mim é uma questdo de identificacdo. Como vocé se identifica com algo com o qual
vocé mais se aproxima, é uma possibilidade que vocé manifesta, a partir das preferéncias que vocé tem. Em

relagdo a comportamento e varias coisas que vocé quer para sua vida, é uma escolha.

Percebemos que as falas dos sujeitos acima, N3 e N6, complementam as falas dos sujeitos
N1 e N2, adicionando elementos que permitem acreditar que possuem uma visao mais integral,
referente ao debate apresentado no referencial desta pesquisa. As falas possuem
desdobramentos sociais da perspectiva do conceito que hoje temos de género. Para Louro,
Felipe e Goellner (2013) e Louro (2014) o género, nesta concepcao, consideram homens e
mulheres como produtos de uma realidade social, dissociados da vertente que os assenta
unicamente por sua anatomia fisica.

Em prosseguimento, ainda temos dentro deste aspecto analitico a apresentagdo de trés
sujeitos N4, N5 e N7, que trazem no teor de seus discursos, uma compreensao contrastante que
evidenciou o entendimento de um conceito de género com caracteristicas ligadas a natureza, ou
seja, ao natural, uma concepgdo conceitual na qual género esta para cultura, como sexo para

natureza.

N4: Género pra mim é uma defini¢do que as pessoas usam para definir algum tipo de.. (pausa), ou se

€ homem, ou se é mulher, ou se é cis, transgénero, ou trans. Enfim, uma infinidade de situacdes que a gente vé

hoje que é até eu me perco, mesmo sendo do grupo também (risos). (Grifo nosso).

N5: Género eu entendo que seja uma condi¢do natural ou adquirida que um cidaddo apresenta perante

a sociedade. Relacoes de género, primeira coisa eu acredito que o ser humano é um animal que necessita de
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relagoes interpessoais para viver e essas relagoes acontecem de diversas formas. Entdo, invariavelmente,
buscando a necessidade de se relacionar, eu acredito que o relacionamento de género é algo natural a acontecer.

N7: Para mim género é a identificagdo mesmo de homem e mulher. Relacdes de género nas aulas de

Educacdo Fisica é a troca que a gente tem com os alunos e entre os alunos, sobre respeito, ndo sei explicar direito,

eu ndo saberia conceituar. E complicado responder, por que a gente acaba ndo estudando, ndo lendo nada sobre

isso, o que sabemos é o que a gente aprende vivendo. Mas acredito que seja isso, 0 convivio, aprender a respeitar

o outro. (Grifo nosso).

Sobre essa perspectiva, pontuamos que a ideia que estes sujeitos tém do conceito de
género esta marcada por um discurso permeado de padrdes estereotipados e pré-estabelecidos
e que também ¢ limitado pela falta de conhecimento que se tem em relagdo aos debates de
género dentro dos preceitos pds-estruturalista.

Essas disparidades sdo assinaladas por Scott (2011) e Louro, Felipe e Goellner (2013) ao
discorrerem que por muito tempo foi sustentada essa separagdo considerada inata, seguida de
uma manutenc¢do das diferencas decorrentes de razdes bioldgicas, que nos faz refletir sobre a
necessidade de compreender os sujeitos como historicos e socialmente construidos.

Para Butller (2019) ¢ justamente essa dualidade do sexo em um dominio pré-discursivo,
que traz estabilidade e assegura a binaridade do sexo, tornando efeito/causa para constru¢ao
cultural do que designamos de género.

Sobre o panorama, o conceito de género defendido por Haraway (2004) foi desenvolvido
com a finalidade de contestar a naturalizagdo da diferenga sexual entre homens e mulheres em
multiplas arenas de luta. Para Carvalho (2009), essa distingdo bindria foi baseada em dois lados,
o da Natureza (retratada pelo sexo) e o da Cultura (representando o género), em sintese, supde
que “o sexo ¢ uma base (natural, bioldgica, invariavel) sobre a qual as culturas constroem, por
meio da socializacdo, diferentes concepcdes do que seja um homem ou uma mulher, isto €,
caracteristicas individuais de género” (p. 101-102).

Notemos também que ao fazer uma analise do relato dos docentes com afirmativas desses
autores encontramos similaridades e convergéncias, por mais que os apontamentos dos
docentes tenham sido postos de forma livre, intuitiva e espontanea, a ideia central binaria que
coloca em lados opostos homens e mulheres ¢ dedutivel quando fazemos a andlise de seus
discursos.

Para Buttler (2019), e Louro (2014), pode-se inferir que uma superagdao destas
desigualdades instauradas torna-se possivel como as mudancgas nas estruturas simbdlicas que
compdem as relagdes de poder entre homens e mulheres, logo, devemos pensar caracteristicas

construidas historicamente e, por isso, passiveis de mudancas e ressignificagdes. Relembrando
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Scott (1995), que conceitua género como uma “uma forma priméria de dar significado as
relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 88).

Diante disso, o que se pode abstrair ¢ a existéncia de uma demanda por formacao,
construgdo, disseminagao e acesso a novas informagdes, contetidos e fomento do proprio debate
que permeia a busca por uma compreensao mais objetiva do conceito de género e suas relagdes,
por parte das e dos docentes de Educacgdo Fisica do IFAP.

Em se tratando do segundo fator de analise levantado na pesquisa a respeito de como se
da a relacao de género e quais diferencas ganham maior nitidez no cotidiano das aulas de
Educacao Fisica do IFAP, o que sobressai no discurso dos sujeitos, em primeira instancia, sao
as diferencas marcadas pelo sistema cultural definido pela binaridade. Pois vemos, que as
diferencas citadas nas falas recaem sob a mesma linha divisoria que modela dois espagos, o dos
homens e o das mulheres. Esse enquadramento se desdobra no que € permissivel, adequado e

pode ser feito pelo menino e pela menina, examinemos o teor dos seguintes discursos:

NI1: O que eu observo muito é que as meninas se sentem muito excluidas das aulas de Educag¢ao Fisica,
principalmente nas aulas prdticas de futebol. Porém algumas vezes as proprias meninas se excluem, pois preferem
jogar volei, queimada. Na sala de aula as diferengas ndo se fazem nitidas, mas nas aulas praticas, por exemplo,
os meninos sempre pedem para jogar um futebol no final da aula. Na primeira vez eu percebi que as meninas logo
foram se sentar na arquibancada.

N4: No passado havia essa divisdo, sem que fosse percebida, em alusdo a minha época existia isso, as
aulas de Educagdo Fisica era os meninos vdo para o gindsio bater bola e as meninas vdo jogar queimada, tinha
sim isso, meninas para um lado e meninos para outro.

N2: As diferencas mais marcantes entre meninos e meninas no inicio do meu trabalho, era essa questdo
do machismo.

N7: Nas atividades que formo grupo de dancga, por exemplo, teve turmas que todos participavam,

gostavam. Outras ndo, oS meninos ja ndo queriam.

Constatemos dos relatos que o eixo divisor que alimenta as diferengas constroi-se
inicialmente pelo mesmo fator determinante: a classificagdo sistematizada para homens e
mulheres. Percebemos, no discurso, que apesar das turmas serem mistas, um dos principais e
primeiros problemas ainda enfrentados ¢ o da exclusdo. Interessante, que apesar dos relatos e
da afirmativa acima, ndo podemos generalizar uma exclusdo somente das meninas, mas,
observar que o género se torna uma categoria que se relaciona diretamente com contetido, com
as aptiddes fisicas e as habilidades corporais.

Pesquisas como de Altmann (2015), ratificam que as diferencas entre os géneros
aconteciam na década passada e interferem, ainda hoje, de forma direta na participagao dos

discentes nas aulas de Educacao Fisica.
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Luz Junior (2003), nos traz dados importantes em sua pesquisa, fazendo-nos refletir que
ha quase duas décadas mostravam-se resultados de trabalhos na area da Educagdo Fisica
apontando ser fundamental perceber género também como um conceito politico que cria
relagdes sociais, marcando as feminilidades e masculinidades construidas culturalmente e
historicamente. E ainda, que “Género, portanto, demonstra que ndo sdo somente as
caracteristicas sexuais que efetivamente constituem masculino e o feminino, mas a maneira
como sdo apresentadas e representadas” (LUZ JUNIOR, 2003 p.105).

Além disto, foi apresentado dentre os discursos dos sujeitos, uma exposicao que
merece destaque por trazer uma visdo carregada de preceitos que mostram exatamente onde
estdo as amarras que dificultam e criam lacunas para os que ndo conseguem enxergar O
problema atrelado as diferencgas postas sob a 6tica das relagdes de género no ensino da Educacao

Fisica, em sua pratica dentro e fora do ambiente escolar.

N35: Diferenca entre meninos e meninas nas minhas aulas vejo que os meninos sdo mais adaptaveis nas
forgas das atividades que nos promovemos, o menino tem uma coordena¢do motora mais desenvolvida, ndo é
muito comum vocé encontrar isso nas meninas. Como nas minhas aulas as atividades sdo essencialmente praticas,
de cara eu percebo isso. Algo que é natural de uma sociedade conservadora, eu percebo isso, um menino mais
bruto e com mais habilidades motoras, a menina mais sensivel e menos apta fisicamente. Eu identifico que as
meninas tém menos habilidades, elas sdo mais resistentes as atividades que eu promovo nas aulas. A questdo das
habilidades é algo externo que eles trazem e pela escolha do curso, acaba sendo cultural e isso precisa de uma

andlise que a gente nunca tabelou isso e é uma situacdo da gente rever.

A interpretacdo dessa narrativa, nos remete a reflexao sobre o prisma de uma questao de
género que coloca a mulher sempre como elemento fragil e sem habilidades quando se trata da
execucdo de atividades que em tese “sdo exclusivas dos homens”. Retornando ao debate
anterior tragcado através de Altmann (2015) e Luz Junior (2003).

Essa perspectiva nos remete a compreensao de uma logica perversa que limita as escolhas
de uma pessoa. Para Louro (2014) ao falar de representagdes docentes diz que “Paralelamente
a emergéncia e a forga das novas praticas sociais, as formas tradicionais continuam atuando,
elas ndo sdo, apesar de tudo, completamente superadas ou apagadas (p.112).

O discurso do sujeito nos leva ao entendimento que a estrutura vigente induz a uma
escolha pré-concebida dentro da institui¢do escola. Com isto vem uma reflexdo: “quem
dicotomiza essas escolhas?”’; “ou quem estipulou que a escolha de um curso nos levar a ter

determinadas habilidades natas?”. Para Louro, Felipe e Goellner (2013, p. 45):

[...]é necessario admitir, ainda, que o questionamento de sistemas e instituig¢oes,
praticas e sujeitos solidamente estabelecidos como central, que hoje ¢ levado a efeito,
nao implica negar que o centro permanece como uma atraente ficgao. (...) uma historia
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que tem sido constantemente reiterada — e por isso parece tdo verdadeira (LOURO,
FELIPE E GOELLNER, 2013, p. 45).

Neste caso, assuntos tdo imbricados com os estudos de género que caracterizam uma
Educagao Fisica voltada para o aspecto de quem tem maior desenvoltura para atividades
manuais € os que tem para atividades intelectuais. Parafraseando Louro (2014), ao falar da

construcdo escolar das diferencgas, diz que a escola foi:

[...Jconcebida inicialmente para acolher alguns — mas néo todos — ela foi lentamente
sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais haviam sido negadas. Os novos grupos
foram trazendo transformacdes a instituicdo. Ela precisou ser diversa: organizagdo,
curriculo, prédios, docentes, regulamentos, avaliagdes iriam, explicita ou
implicitamente, “garantir — e também produzir — as diferencas entre os sujeitos (p.61).

Ainda se tratando deste ponto analitico, temos o discurso dos sujeitos N3 e N6 que trazem
para o debate das diferengas das relagdes de género nas aulas de Educacdo Fisica os
apontamentos dos tragos e sinais resultantes da carga cultural que os discentes trazem para as
aulas e que influenciam na postura, no comportamento, nas escolhas e preferéncias individuais

e coletivas dos alunos.

N3: No cotidiano das minhas aulas as diferencas marcantes que percebo entre meninos e meninas como
eu disse antes estd relacionado a carga de experiéncia cultural e vivéncia que cada aluno tem. Isso vem para a
escola e a gente percebe na fala dos alunos e alunas que eles estdo marcados por padrées e eles expressam isso
nas aulas. Por exemplo, meninos majoritariamente tem preferéncia e querem praticar um tipo especifico de
esporte e 0 mesmo ocorre com as meninas. Dando exemplo, no futebol, os meninos querem e as meninas ndo, por
que, na realidade da vivéncia, elas sdo excluidas desse processo, o que torna a inser¢do delas dificil. Justamente,
por serem excluidas elas desenvolvem o sentimento de que aquilo ndo é mesmo para elas, ndo faz parte do mundo
delas, quando simplesmente, elas so sdo culturalmente excluidas. O mesmo vale para os meninos em outras
atividades praticas, eles dizem ah! Eu ndo quero fazer isso, por que é coisa de menina e ndo de menino. Ou seja,
fora da escola foi colado para eles que tem coisa de menino e de menina e ele so replica na escola isso. Ndo é
algo simples tratar sobre género e tentar pér em prdtica essa ndo divisdo do sexo biologico nas aulas. Justamente
por esbarrar em questoes culturais. Acredito que as diferencas, postas nesta realidade interferem sim, nas aulas,
e que como professor eu tenho que lidar com isso, ndo impondo o que é certo ou errado, mas explicando que as
diferengas existem e fazendo com que o aluno reflita sobre isso.

NG6: Diferengas perceptiveis entre meninos e meninas que eu vejo, por exemplo, o modo de vestir, vou
dar um exemplo, no IFAP temos o uniforme de Educacdo Fisica, e ele normalmente é feito colado para as meninas
e frouxo para os meninos, eu acho muito engragado isso (risos) e as meninas ndo querem usar por conta da
violéncia de género, ela tem direito de usar como ela quiser, essa coisa de apertado para meninas e frouxo para
os meninos foi uma coisa que a sociedade colocou. Mas as meninas ja conseguem furar essa barreira, se elas ndao
se sentem bem elas ndo usam. Outra diferenga, eu percebo, por exemplo, na questdo de disputa. Antigamente a

gente via a mulher considerada mais fraca, por N’s motivos e o homem mais forte sempre, como se fosse um
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dominio. E hoje, a gente, ndo vé mais isso dessa forma nas minhas aulas de Educagdo Fisica os meninos e meninas
disputam de igual para igual. Estdo sdo sempre inseridos dentro do mesmo contexto, e eles disputam se vendo no

mesmo patamar.

Os tracos culturais marcadores das diferencas entre meninos € meninas acabam se
tornando fatores limitantes ao ensino e a pratica de Educacgao Fisica escolar, como foi apontado
na narrativa dos sujeitos. Sem duvida a apresentacdo desse cendrio nos remete ao pensamento
que questiona, como superar essa adversidade? Como trabalhar ou construir no contetido de
ensino da Educagdo Fisica as ferramentas adequadas para atingir uma mudanca efetiva, de
quebra de paradigmas e desconstrucao dos principios e padrdes culturalmente pactuados e
naturalizados, ainda vigentes, sem gerar distor¢des negativas que apenas dé uma nova
roupagem ao mesmo elemento sem de fato transforma-lo?

As respostas para estas perguntas ainda estdo longe de serem totalmente encontradas.
Contudo, se os educadores deixassem de considerar toda essa diversidade como problema e
focar suas praticas sociais como parte constituinte de um tempo que vive em transformagdes,
talvez a escola se tornasse um ambiente bem mais humanizado com uma realidade bem mais
produtiva para estas relacdes (LOURO, FELIPE E GOELLNER, 2013).

Para Louro, Felipe e Goellner (2013) existe a possibilidade de uma escola que consiga
desestabilizar, desnaturalizar e desconstruir praticas docentes como aquelas, o que Altmann
(2015) reforca chamando de “Genereficacdo de habilidades” (p. 107-11).

Avancando para a verificacao dos espagos que os ¢ as docentes de Educagado Fisica do
IFAP costumam utilizar em suas aulas e, ainda, identificados os espagos, apontar dentre os
usados, quais, segundo a percepcao dos sujeitos, as diferenciacdes nas relagdes de género sio

mais visiveis? Exploremos o que foi dito pelos sujeitos:

NI: Faco uso de espagos para trabalhar a Educagdo Fisica o meio ambiente, aulas praticas de aventura

na natureza. Entdo, usamos todos os espagos possiveis, as dreas externas, a sala de aula, o gindsio, até mesmo o

espago do campo agricola. Agora o espaco onde é mais visivel de se ver as diferencas de género nas aulas é na
quadra, nas aulas pratica. (Grifos nossos).
N2: Eu faco uso de pracas publicas, quadras do IFAP, sala de aula, auditorio, laboratorio de informatica

e areas de convivéncia do IFAP para aulas ao ar livre. Bom quando acontece de termos situacdes visiveis de

diferencas de género ainda que de forma mais rara, a quadra é o espaco onde hd maior ocorréncia dessas

situagdes, é uma fala, uma atitude, que desagrada. (Grifos nossos).

N4: Os espagos que uso para as aulas no IFAP é o ginasio [...]. O espaco onde as diferencas ficam

visiveis eu vejo que acaba sendo no gindasio mesmo, a sala de aula acaba sendo trabalhada mais as questoes

teoricas. (Grifos nossos).
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N5: Os espagos que uso para as aulas de Educagdo Fisica sdo a quadra, o gindsio, a area do entorno
do ginasio, no jardim aquele espago entre os blocos principais sala de aula e sala adaptada para as aulas teoricas
e praticas sobre lutas. Ndo costumo usar espagos externos fora do IFAP. Dos espagos que uso onde fica mais

evidente a diferenca na relacdo de género entre meninos e meninas é na quadra mesmo. (Grifos nossos).

N6: Os espacgos que utilizo para dar aula no IFAP os espacgos fisicos eu ja utilizei desde o banheiro
(risos). Gosto muito de usar espagos externos, externos a quadra principalmente. Eu gosto que os alunos vejam
que ndo precisa so ter uma quadra bonita com espago delimitado do IFAP, para que a pratica da atividade do
exercicio fisico ele aconteca. Eu também amo a sala de aula, até porque eles tenham acesso a conteudo, fagam
apresentagoes, possam debater, fazer anotagoes. A gente usa espacos que costumam ser muito utilizados pelos

amapaenses como a orla de Macapa. Os espacos onde ficam mais visiveis as diferenciacoes nas relacdes de

género, é na quadra. Eu percebo que por ser um ambiente familiar para alguns, alunos atletas que temos, por

exemplo, a maioria sdo biologicamente do sexo masculino, eles sentem como um espago de dominio deles. (Grifos
Nnossos).

N7: Os espagos que uso para dar aula de Educagdo Fisica sdo os basicos, a sala de aula, a quadra,
trilhas, drea de convivéncia, area verde ao redor do campus. Fora do instituto era so nos eventos de danca. Desses

espacos onde ficam mais visiveis as diferenciacdes das relacoes de género e na quadra acho que isso é

inquestionavel. (Grifos nossos).

Denota-se das explanagdes que, mesmo havendo diversidade de espagos utilizados nas
aulas de Educacdo Fisica escolar do IFAP, a quadra foi posta com unanimidade pelos sujeitos
como o espaco fisico onde se ressaltam as diferencas das relagdes de género. Neste caso, torna-
se importante refletir sobre quais fatores sao determinantes para transformar esse espago fisico
da pratica docente da Educagao Fisica em uma arena fértil das expressdes de dualidades entre
meninos € meninas.

Tais apontamentos dos sujeitos sugerem uma disputa por espaco incessante perpetuada
ao longo de décadas. Para Louro (2014) a escola possui género, sendo ele masculino, bem como
Louro, Felipe e Goellner (2013) traz em seu texto relagdes de género assimétricas percebidas
em sociedade pautadas pela diferenga, e Altmann (2015) aponta que dentro das aulas de
Educacao Fisica sempre existiu uma rivalidade instaurada em os meninos serem os primeiros,
da escola atual, adentrarem a quadra, € meninas, depois, alimentando uma disputa por espago
que “apesar dos argumentos contrarios, meninos € meninas passaram a frequentar a mesma
escola, e nela o jogo tornou-se um instrumento de diferenciacdo e hierarquizagdo dos sexos”
(ALTMANN, 2013, p.115).

Percebamos que, ao mesmo tempo em que as relagdes de género se desenvolvem no
ambiente escolar, muito se reproduz da realidade fora dos muros da escola. A preocupagdo das

praticas do docente deve estar “conectada” ao que acontece fora do muro das escolas. Nesta
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perspectiva, reflitamos sobre o atual cendrio politico e a realidade do ambiente escolar, e da
Educacao Fisica analisada por este estudo.

Avancando na matéria resultante do estudo chegamos no objeto que tange sobre os
aspectos pedagogicos e de conteudos trabalhados no ensino da Educacao Fisica do IFAP pelos
docentes da instituicdo. Ponto ao qual fez-se averiguacdo junto aos sujeitos da pesquisa se
existia algum momento destinado a discutir ou trabalhar relagdes de género nas aulas de
Educagao Fisica. Também, foi feito inquérito se dentre os conteudos lecionados, quais as e os
professores julgam mais propicio para falar sobre questdes de género na Educacdo Fisica
Escolar.

Avaliando o que foi reportado pelos sujeitos N1, N2, N3 e N6, percebemos, ainda que
nao esteja previsto dentro do curriculo de ensino da Educacao Fisica do IFAP, que obviamente
deve seguir a matriz de um plano educacional nacional, esses individuos encontram formas e
adequagdes metodoldgicas, onde buscam integrar o ensino e a aprendizagem sobre as relagdes
de género em suas aulas. Quanto aos conteudos que consideram mais propicios sdo
convergentes no pressuposto de tratar-se de um contetido transversal, que cabe ser abordado
dentro de diversas matérias, com énfase, nos conteudos praticos referentes a futebol, futsal,

ginastica, danga, satde, educagdo sexual, carreira e mercado de trabalho.
NI: Esse conteudo das relagoes de género deve ser obrigatorio nos PPC'’s, e deve sim ser trabalhado
pelos professores com previsdo dentro do PPC, pois uma vez fui questionado pela pedagoga, sobre estar

trabalhando esse conteudo que ndo estava contido no PPC. Eu tive que explicar que esse ¢ um conteudo de

fundamental importincia, principalmente nas aulas prdticas, porque existe a exclusdo de meninos e meninas a

depender do esporte que se poe em prdtica nas aulas. Essa é uma briga que travamos pela inclusdo do conteuido

de relagoes de género no PPC e a padronizagdo de uma linguagem unica desses conteuidos em todos os cursos do
IFAP. (Grifos nossos).

N2: Eu sempre gosto de trabalhar esse assunto nas minhas aulas. A fala o didalogo sobre esse assunto
é uma forma da gente desconstruir preconceitos, entdo eu sempre tento colocar a turma para debater sobre isso
formo grupos para discutir as teorias de géneros, a gente usa personagens para representar situagoes e ver qual
o posicionamento da turma sobre as questoes apresentadas. Até pesquisa sobre género usando o exemplo das
olimpiadas e o contexto da participacdo das mulheres e dos homens analisando qual a dificuldade enfrentada por

esses individuos, quais os esportes onde a presenga feminina era maior ou menor. [...]As disciplinas e conteudos

que trabalho mais propicios para tratar de questoes de género é quando trabalho os assuntos de saude, educacdo

sexual, mercado de trabalho e a carreira que eles pretendem seguir. (Grifos nossos).

N3: Eu ressalto que a temadtica referente a questdo de género pode ser abordada em quase todos
conteudos trabalhados nas disciplinas de Educagdo Fisica. Essa questdo de género eu vejo como um contetido
transversal. Em alguns assuntos pode ser debatido com mais énfase outros com menor, mas sempre vai perpassar

por todos os conteudos. A sociedade e as institui¢des, a igreja, a propria familia, ao se tratar do corpo, sempre
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tentam colocar todos na mesma caixinha. E nas aulas e todas as prdticas corporais, por exemplo, temos sempre

que voltar para falar ou esclarecer algum ponto dessa discussdo sobre género. [...] Dos conteudos mais propicios

para tratar desse assunto de género é também na aula de danca, é o momento que explode as diferencas (risos).

Porque, culturalmente no padrdo é colocado que para homens ndo cabe essa prdtica e eles trazem essa

informacdo para as aulas. Entdo o conteudo de danca é onde ha expressividade das questoes de género. (Grifos
Nnossos).

N6: Eu penso que todos os conteudos sdo propicios, ndo existe um conteudo que a gente veja como

neutro e isento dessa parcialidade que a gente tem. A gente nota mais a diferenga na quadra, no futebol, na danga

e na ginastica, mas a gente trabalha também com o corpo, saude, qualidade de vida e nesses contetidos existe
uma necessidade de se trazer a tona alguns comportamentos sociais que ndo era para a gente esta tendo em pleno
ano de 2021, ndo éramos para estar tendo essas conversas, mas elas ainda se fazem necessarias. Ndo sutil, mas
de maneira clara percebemos essas violéncias, falo violéncia, porque muitas vezes nos deparamos com atitudes
absurdas resultantes de atitude de um aluno que ndo consegue refletir sobre a carga que ele traz. Eu ndo acho

que exista um conteudo so propicio, costumo trabalhar em todos os conteudos. Mas onde ocorre uma oportunidade

maior para abordagem do assunto é na gindstica [...]. (Grifos nossos).

No discurso desses quatros sujeitos (N1, N2, N3, N6) ¢ visto com clareza as
dificuldades que se contrapdem no cendrio de ensino da Educagdo Fisica no que concerne ao
trato de temas relacionados a estudos, relacdes e questdes de género e isso ¢ ainda mais adverso
quando se tem uma matriz curricular que ndo contempla a integragdo da tematica, de forma
transversal e interdisciplinar, conforme defendido por Louro (2014).

Paralelamente, temos os sujeitos N4, N5 e N7 que, por consequéncia de uma matriz que
exclui a tematica das relagdes de género de seu conteudo, ndo trabalham esse objeto, ou, se o
fazem, ¢ de forma indireta, somente em momentos em que ocorra uma situacao que traga a tona
a questdo. Para estes sujeitos os conteudos propicios a abordagem das questdes género estao

nos topicos relativos a esporte, ginastica, area fisioldgica e sexualidade.

N4: A abordagem das questoes de género na aula eu ndo faco de forma direta, mas indiretamente, por

exemplo eu ndo chego e falo, hoje vamos falar de questoes de género serd que é isso ou aquilo, eu geralmente
faco uma roda de bate papo e nas conversas abordamos varias temdticas e sempre surge esse assunto. No
conteudo mesmo do ensino da Educagdo Fisica, ndo existe esse tipo de temdtica para ser feito abordagem, ndo
existem também a danga, o lazer e foi uma proposta ja nossa dos professores de inserir isso, por que ndo faz parte
do planejamento. No IFAP que estou lotado hoje, também ndo existe isso, e foi uma decisdo minha inserir essas
tematicas nas minhas aulas. (Grifo nosso).

N5: Nunca fiz isso. - (trabalhar as questoes de género nas aulas. Dos conteudos que leciono um

conteudo que ministrei sobre bioenergéticos, sistemas energéticos e relacionei com atividades e nesses conteudos
em que se trabalha sobre o funcionamento do corpo, sempre tem alguém que pergunta, do homem, da mulher.
Falando de esportes, teve um dia que perguntaram sobre a situagdo, daquela jogadora de volei que ndo lembro o

nome que é trans. [...] Na quadra na aula prdtica, so se houver uma situacdo em que eu perceber algum tipo de
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preconceito, estranhamento entre os alunos. De repente até um comentario que poderia até ser uma brincadeira,

mas que ofendendo, ou demonstrando algum preconceito, ai vocé entra, mas na prdtica desse dia do assunto de
fisiologia, que eles me perguntaram se eu achava certo ou errado. Eu disse, ndo, eu acho errado. Ai eu falei para

eles, lembra do eu falei do que é fendtipo e gendtipo. Essa jogadora ela tem um gendtipo que é diferente das

outras, ela pode até ter um fenotipo hoje igual ao meio feminino, mas o gendtipo dela ndo é igual, e por isso ela

vai se destacar, algo que ndo é permitido, e por isso eu ndo sou a favor. Eles perguntaram se eu ndo achava que

era uma forma de discriminar. Eu disse que acho que o problema esta nas politicas publicas, porque se vocé
percebe que ndo existe espago para esse género, ndo vai ser um esporte de rendimento que vai transformar isso.
Tem que fazer um trabalho de base, com o poder publico proporcionando essa inclusdo. (Grifos nossos).

N7: Eu nunca percebi a necessidade e realmente, nunca toquei nesse assunto em especifico. Ja dei uma

aula sobre preconceito e geralmente vem essas temdticas, mas uma aula especifica sobre o género eu nunca

trabalhei. Dos conteiidos que leciono os que julgo propicio para falar de questoes de género na Educacdo Fisica

escolar em conteudo que envolve aspecto relacionado a sexualidade. (Grifos nossos).

Problematizemos um fator importante ressaltado por esses trés e pelos demais sujeitos
da pesquisa, que diz respeito a ndo contemplacao no curriculo de ensino da Educacao Fisica de
conteudos relacionados a estudos, relagdes e questdes de género. Fato que se reflete na pratica
docente dos professores seja pelo entrave em trazer para as suas aulas a tematica, desafiando o
sistema posto e fechado da estrutura curricular, ou no revés de ter que moldar seus métodos de
ensino para poder abarcar esse tema, conforme, Louro, Felipe e Goellner (2013). Além disso,
tem-se ainda o espelhamento dos que cedem as imposicoes regulamentares e que acabam, nao
trabalhando de forma efetiva a matéria envolvendo o tema género.

Por outro lado, percebe-se na fala do sujeito N5 que a temdtica de género s6 vem a
tona em suas aulas quando o docente ¢ provocado, sendo de forma reativa. Isso € posto por
Louro, Felipe e Goellner (2013), quando tratam da estrutura ocidental que s6 € posta em cheque
quando questionada: “O centro, materializado pela cultura e pela existéncia do homem branco
ocidental, heterossexual e de classe média passa a ser desafiado e contestado [...] de um modo
praticamente inabalavel, a posicao privilegiada em torno da qual tudo mais gravita” (p.44).

Adentrando para a avaliacao referente a forma como os sujeitos da pesquisa enxergam
aescola e, neste ponto, como o proprio IFAP pode colaborar para que o tema relagdes de género
seja mais amplamente discutido, especialmente em se tratando do ensino teodrico e pratico da
Educacao Fisica.

Ao analisarmos o relato dos sujeitos, nota-se um ponto de conversao entre as
exposicoes de que ¢ clara a necessidade de integrar para o contexto da escola e de suas praticas
as questdes relacionadas a género e que, nesse sentido, a instituicdo tem sim uma

responsabilidade tdo grande, se ndo maior que a responsabilidade dos proprios docentes, visto
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que, a regra, a organizacao e o poder de reformular um curriculo est4 deliberadamente nas maos
dos gestores escolares como um todo. Consideremos o teor dos relatos:

NI1: No campus Porto Grande a temdatica de relagées de género é muito abordada, principalmente por
que o pedagogo daqui ja trabalha com essas questoes relacionadas a género e por isso eu busquei me apoiar nele
somar com ele, conversamos sobre fazer palestras, trazer professores que falem sobre o tema para os nossos
alunos do IFAP. Porque essas diferencas de género, a gente percebe que ndo é so na aula de Educacdo Fisica
como também nas aulas praticas de outras disciplinas, por exemplo na aula pratica agricola de campo, coloca-
se 0s meninos para capinar, por que menina, ndo pega na enxada. Essa realidade so pode ser mudada através do
conhecimento, com palestras, minicursos que trabalhem essa temdtica. Estavamos propondo isso ja, mas veio a
pandemia e paralisou tudo.

N2: A institui¢do pode colaborar nesse aspecto, primeiramente, criando uma politica institucional que
proporcione um ambiente favordvel as relagoes de equidade, isso é uma questdo de gestdo mesmo, de tracar em
seu planejamento agoes que visem democraticamente a igualdade, adogdo de praticas que valorize igualmente os
individuos, e formar a qualificag¢do, capacitagdo, cursos e debates nessa drea e acerca dessa temdtica.

N4: A forma como a escola pode colaborar para que tema seja mais difundido, relagoes de género,
estudo de género, questdes de género. Acho que podem ser organizados eventos para discutir sobre isso, afinal,
ndo se trata de algo isolado de um unico conteudo, pode ser abordado em diversos momentos, como uma palestra,
até para os pais mesmo participarem, pois eles tém mesmo uma cabe¢a mais fechada.

N5: [...] Por isso eu acho que a escola deveria trabalhar no sentido de proporcionar respeito.
Ensinando a respeitar pessoas eu acho até que vocé ndo vai mais precisar fazer esse trabalho que vocé estd
fazendo (risos). Entdo eu penso dessa forma, eu acho que trabalhar a educag¢do com essa perspectiva de saber
respeitar as pessoas a gente ndo teria que entrar tanto nesse assunto. Se a escola se preocupasse, claro tem a
formacgao cidadd, mas se preocupasse mais com a formagdo académica e profissional da pessoa e concomitante,
fizesse um trabalho de fiscalizag¢do e apoio familiar, para ajudar as familias na questdo do respeito as pessoas,
de entender que as pessoas tém direito de escolher o que elas querem ser, vocé ndo estaria fazendo esse trabalho
agora, eu tenho certeza disso.

NG6: O IFAP ja nos incentiva bastante a trabalhar de forma conjunta, seja com projetos, usando espagos
formais e também fora da sala de aula. [...] E eu vejo que a gente precisa trazer isso para esses espagos, somente
enquanto projeto extra, para fora da sala de aula e do proprio IFAP. Mas quando o projeto ndo é obrigatorio,
nem todo mundo participa. O niicleo de apoio psicologico e pedagogico da instituicdo, a gente percebe um esfor¢o
muito grande deles para que esses temas que sdo sensiveis para a sociedade, sejam tratados, eles adentrem o
muro da escola e ndo fiquem so fora. [...] Acredito que essas agées precisam ser institucionalizadas para que haja
a integragdo de todos. Nas ementas dos cursos por exemplo, tem que ter inserida essa tematica, em alguns casos
se ndo for posto como uma obrigatoriedade, acaba nem sendo lembrado.

N7: Na instituigdo é preciso instigar mais a conversar sobre esse tema, fazer a gente refletir. Ter
momentos como esse da entrevista que levam a gente a fazer uma reflexdo sobre esse assunto. Primeiro com os
professores, e eu ndo estou falando de capacitagdo, mas de conversas, dialogos mesmo, depois com alunos. Trazer
para dentro da escola esse tipo de conversa. Com os adolescentes vejo que temos mais liberdade para ter essas

conversas, eles nos ensinam muito na verdade |[...].
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Outro ponto que se depreende da andlise ¢ a propria resisténcia de alguns sujeitos que
apresentam uma postura negadora da existéncia e manutencdo de padrdes que sustentam e
alimentam a problematica das relagdes de género.

Emerge do exposto, a reflexdo que questiona o seguinte: o posicionamento deste e/ou
destes sujeitos representam o posicionamento da maioria, € a institui¢ao escolar como um todo
tem ciéncia ou também nega estes fatos? E a questdo pungente disso tudo é: o que podemos
fazer diante dessas reflexdes?

Sobre a importancia de as e de os docentes falarem deste tema na escola e nas aulas de
Educacao Fisica:

N1: Meu posicionamento como professor de Educagdo Fisica sobre falar nas aulas de relagées género,
considero que é indispensavel, ndo podemos passar batido nessa temdtica e vemos que isso esta sendo esquecido
nos PPC'’s, pois ndo se vé a relagdo de género como conteudo a ser abordado nas aulas, é so esporte, esporte e
assuntos batidos como a questdo da postura corporal e outros. A gente acaba ficando muito preso ao PPC e tendo
pouca liberdade para trabalhar o que ndo estd contido nele. [...] No transversal fica a ideia de pode ou ndo
abordar e eu penso que este é um tema essencial, mas ao final, sempre iremos no cotidiano recorrer a este assunto,
Ppois é comum situagbes em que o género serd um fator de exclusdo ou de sentimento de mais ou menos favorecida
na atividade sejam os meninos ou as meninas.

N2: Meu posicionamento enquanto professora quase 10 anos de trabalho, minha postura é de nunca
impor ou obrigar o outro a entender o que eu falo sob meu ponto de vista. Eu digo para os alunos duvidem sempre
até do que eu falo, pois ndo quero que vocés achem que a forma como eu penso é a correta. Eu quero que o aluno,
ou servidor, um colega de trabalho, pense sobre sua postura e reflita. Obviamente eu vou apresentar meus
argumentos sempre que eu presenciar uma situagdo que envolva essa questdo, ndo deixo passar, fago a
intervengdo, para que a pessoa possa entender o que ela esta fazendo. Eu como mulher quero uma relagdo de
equidade, ndo quero ser mais e nem menos que ninguéem. Independente de género que se tenha todos merecem
igualmente, respeito e oportunidade.

N3: Meu posicionamento é que a escola é um espago para a gente discutir isso, mas confesso que ainda
hoje, eu tenho certo cuidado na forma como fago essa abordagem sobre o tema, mas as aulas de Educagdo Fisica
sdo propicias para se estabelecer esse dialogo sobre as diferencgas.

N4: Meu posicionamento para falar desse tema nas aulas de Educagdo Fisica ou mesmo na escola é
s0 de reforcar o que eles ja compreendem, eles sdo tranquilos, a gente que pode achar que ndo, mas entre eles,
existe uma naturalidade ja sobre esse assunto, tanto que quando eu entro nesse assunto, eles dizem de novo
professor.

NS5: Meu posicionamento sobre estudos, relacoes e questoes de género é de ndo ter que falar sobre esse
assunto, meu objetivo é de entrar na sala de sala de aula e ndo ter que falar sobre isso. Justamente pela premissa
que eu tenho de vida e de cultura e isso é algo que esta fora do que eu preciso discutir. Por que, eu ndo vejo,
diferencgas, entdo, entro com o pensamento de ndo ter que abordar isso. E se eu tiver que abordar ¢ no sentido do

que eu ja falei de alertar que todos sdo iguais e ndo tem nenhuma diferenga.
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N6: Meu posicionamento sobre falar do tema género na escola e nas aulas de Educacdo Fisica é algo
muito importante e natural, porque desde muito nova eu sempre questionei algumas coisas. Eu pensava, por que
eu ndo posso fazer isso, e fulano ndo pode, por que alguém olha diferente, o porque o fulano se incomoda se ¢ a
vida de outra pessoa. Desde nova eu fago questionamentos sobre comportamentos.

N7: Meu posicionamento sobre essa separag¢do como professora de Educagdo Fisica, eu achava triste.
Considero que todo mundo tinha que experimentar todas as modalidades e se encontrar no que gosta. Quando
isso ja é fechado, vocé ndo pode praticar esse esporte ou essa modalidade é uma forma de tolher, por que a gente
ainda nem descobriu qual o talento daquela pessoa, de repente ele é um dancarino nato e vem alguém e diz que
vocé ndo pode participar dessa modalidade. No caso das meninas, ela pode ser uma jogadora que ainda vai
descobrir sua aptiddo e tem alguém que diz que ela ndao pode jogar futsal ou basquete. Olha vocé é muito delicada
para jogar isso aqui, nem se da oportunidade e logo ja se vai taxando. Acho triste, acho uma tolice e uma forma
de tolher, tolice em todos os sentidos da palavra. [...] Conhecer para saber se posicionar e ndo so ir pela moda

do momento. Preciso também conhecer para poder falar sobre isso.

Observemos que apenas um sujeito expressou em seu posicionamento que nao gostaria
de ter que tratar desse assunto em suas aulas de Educagdo Fisica, e esta ¢ uma questdao
problematica, visto que ¢ papel do educador estimular o debate, elucidar e trazer a tona a
discussdo. Nao ¢ negando a existéncia do tema que ele deixara de existir. Além disso, outro
sujeito afirma que, em suas aulas, “reforca o que os alunos ja compreendem”. Também se
configura como um ponto de reflexdo, visto isso vai de encontro ao papel do educador, levando
em consideracao o fato de que os alunos nem sempre possuem opinides definidas sobre o tema.

Os demais apresentam uma linha de posicionamento em defesa da integracdo e da
liberdade de poder abordar e tratar desse assunto em suas aulas, por considerar que se trata de
uma demanda de formagdo cidada, politica, cultural, do desenvolvimento do pensamento
critico, da organizacdo social e convivio coletivo.

Agora, diante de todos esses desafios, surgem intimeras questdes e, para que haja
posicionamento, desdobram-se novas questoes: O que podemos fazer diante destas revelagdes?
Quais sao as possibilidades hoje que temos? Onde precisamos inovar e quais sao as nossas reais

limitagdes, considerando aqui o cenario de ensino da Educagdo Fisica?
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central analisar as representagdes de género dos
docentes do IFAP, por meio de categorias, quais sejam: entendimento do conceito e das relagdes
de género, praticas pedagdgicas da Educacao Fisica na perspectiva dos estudos de género e o
posicionamento dos docentes em relagdo ao debate das questdes de género em suas aulas.

Antes de tudo € necessario romper com a categorizacao de que género envolve apenas
duas categorias e que falar de género ¢, fundamentalmente, abordar as diferengas entre estas
categorias. A discussdo de género estd pautada no campo do social, dos arranjos sociais
construidos, produzidos e reproduzidos ao longo do tempo. E fato que a aproximagdo ou o
afastamento com o tema, ao longo da vida, pode influenciar diretamente o comportamento dos
individuos.

Nesse sentido, percebeu-se que o conceito e as relacdes de género ndo estdo traduzidos
para todos os individuos, pois ha a visdo equivocada de que género ¢ sexo e que, além disso,
género se reduz ao menino € a menina, ao que ¢ de menino ¢ ao que ¢ de menina. Esta visao
binaria apenas perpetua uma visao que nao cabe na atualidade. Ainda, temos a distor¢ao entre
o conceito de género e as classificagdes relativas a orientacdo sexual — sem divida este ¢ um
campo que requer amplia¢do do conhecimento e debate sobre tais diferenciagdes.

Percebe-se um constructo e uma representagdo social que ultrapassa geragdes, que
reproduz ensinamentos muitas vezes ancorados no senso comum e, portanto, prejudiciais ao
debate de Género. Nao se pode reduzir, a partir do determinismo bioldgico o debate de género,
em que pde o menino/homem como mais apto a determinadas atividades ou, no caso da
Educacao Fisica, a determinados esportes ou atividades, por exemplo. Esta genereficagdo das
habilidades faz parte da visao reducionista que limita a potencialidade das expressoes e que, em
muitos casos, determina até onde o individuo pode ir.

A quadra ¢ o local onde as diferengas de género sdo mais expressivas, segundo os
docentes. No entanto, o género perpassa todos os espagos. Torna-se necessaria também a
alteracdo desta percepcao, pois seja na sala, ao ar livre, no ginasio, na quadra ou em qualquer
espaco, se o docente ndo assumir a postura que lhe ¢ de responsabilidade e para o qual deve
estar preparado, os discentes continuardo reproduzindo que, nas aulas de futsal apenas os
meninos devem participar e que, nas aulas que envolvam quaisquer atividades que ndo sejam

futsal, as meninas ou todos podem participar.
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Género ¢ um campo de forgas e, portanto, ¢ um campo politico. Por ser um campo
politico, de atuagdo de forgas o papel do docente se torna ainda mais importante, pois ao
contrario do que se observou, o papel do docente ndo ¢ apenas reforcar comportamentos
existentes ou agir de forma reativa, negando sua responsabilidade na formacao dos discentes.
E papel e, por assim dizer, obrigacdo do docente, de forma transversal, abordar este tema.

Ademais, o caso se torna estrutural quando, na verdade, ndo hé base para tal, pois como
se observou, o proprio processo de formagdao docente ¢ falho, ndo dando espago para a
reconstrugdo, mas sim para a reprodugdo. Nesse sentido, € evidente falar que, embora existam
ideias, evidéncias de entendimento, o debate ¢ a formagao no tema nado sao estimulados, em
maior parte.

Por fim, enquanto ndo houver um discurso efetivo acerca das praticas, dos
comportamentos, da producao e reproducao de visoes, havera partes ou individuos que serao
subjugados, sendo de forma intencional ou sutil. Ndo ha espaco para a negligéncia, para a agao
de forma reativa, para a negagdo da existéncia deste campo politico. Nao ha espago para a
sutileza no debate. Faz-se necessario o tratamento transdisciplinar e a preparacao dos
educadores, em especial, os de Educacao Fisica.

E necessario combater, pois nio se aceita em uma escola um processo de ensino-
aprendizagem como algo excludente, discriminatorio, sexista, reducionista que determine
papéis, que segregue, limite e seja capaz de romper com as potencialidades dos individuos. Pelo
contrario, ¢ papel da escola do docente apresentar as possibilidades, com a responsabilidade
que a funcao lhe confere, levando em consideragao todos os preceitos e bases legais da escola
e das instituigoes.

Em conclusdo, cabe destacar que a Educacdo Fisica, como as demais areas do
conhecimento, para além dos seus conteudos curriculares integrantes da matriz, tem papel
fundamental no autoconhecimento dos individuos e, neste caso, dos discentes. Destaca-se, por
fim, que ndo se pode de forma alguma — e reiteradamente, negligenciar este papel, pois a medida
em que isso acontece, ha a condenagdo de um grupo de individuos e nio s6 deles, mas de outros

que com os quais ele convive.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA-CAMPO

A

SERVICO PUBLICO FEDERAL _
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGLA DO AMAPA
GABINETE DA REITORLA

CARTA DE ANUENCIA

DECLARACAO

Eu. Marialva do Socorro Ramalho de Oliveira de Almeida, na qualidade de Reitora do
Instituto Federal do Amapa, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada Genero na
Educacio Fisica Escolar: As representacoes das e dos docentes de Educacio Fisica
do Instituto Federal de Educacio, Ciencia e Tecnologia do Amapa (IFAP), a ser
conduzida sob a responsabilidade do pesquisador discente Dennys Max dos Santos da
Conceicdo; e DECLARO que esta instituicio apresenta infraestrutura necessaria a
realizacdo da referida pesquisa. Esta declaracio € valida apenas no caso de haver
parecer favoravel do Conselho Nacional de Satde — Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisas - CONEP para a referida pesquisa.
Macapa, 26 de maio de 2021.

7 . { - -
Ve o o SO Hevltoty
Marialva do Socorro Ramalho de Oliveira de Almeida
Reitora do IFAP

Decreto de 08 de Outubro de 2019
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APENDICE B — MENSAGEM AOS DOCENTES DE EDUCACAO FISICA DO IFAP

Oi, meu nome ¢ Dennys Max dos Santos da Conceicdo, sou professor de Educacio
Fisica, estou cursando o Mestrado em Educagdo no Programa de P6s-Graduacao em Educagao
(PPGED) da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), e por isso queria muito que vocé
fizesse parte da constru¢do da pesquisa, que também se tornard uma dissertacao intitulada
“Género e Educacao Fisica escolar: as representagdes das/dos docentes de Educagdo Fisica do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP)”.

O objetivo desta pesquisa ¢ de analisar as representagdes das relacdes de género das e
dos docentes de Educagdo Fisica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa (IFAP).

Conforme contato prévio, para tornar-se sujeito vocé€ precisa estar atuando como
professora ou professor de Educacdo Fisica no IFAP. Sua contribuicdo se daria através:

1- Preenchimento do formulario no Google Forms (link em anexo) que consta o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de cessdao de uso de
imagem e/ou voz para fins cientificos e académicos, que sinalizara seu aceite.

2- E aparticipagdo na entrevista on-line, através da plataforma Google Meet, conforme
data e horario disponibilizados por vocé. O registro sera feito através de uma
gravacao de dudio e video, e sua identidade sera mantida em sigilo assegurada pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Entdo, aceita 0 meu convite para uma conversa que contribuird para o crescimento da
nossa Educacdo e para a Educacgao Fisica?

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor contatar diretamente o pesquisador pelo contato

(91) 99205-7863 / E-mail: profdennys.conceicao@gmail.com, ou com o orientador pelo E-mail: demiltop@gmail.com
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
___PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO _
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

TERMO DE COMNSENTIMEMTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugio 466/2012 CNS/COMNEP)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “Género e Educacio
Fisica escolar: as representagies das/dos docenfes de Educacao Fisica do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP)". O objetivo deste frabalho & analisar as representacdes das e dos
docentes de Educacio Fisica acerca das relacdes de género no IFAP. Para realizar o estudo serd
necessario que o{a) Sr.(a) se disponibilize a parficipar de um questionario e uma entrevista, previamente
agendadas a sua conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servira como pardmetro
de promocgao de diloges que possa problematizar as desigualdades pautadas nas relacbes de género que
adentram no ambiente escolar, sobretudo na Educagdo Fisica. Os riscos da sua participacdo nesta
pesquisa sdo: invasdo de privacidade; constrangimento; perda do autocontrole e a integridade ao revelar
pensamentos e sentimentos nunca revelados; e cansage, em virtude das informacgdes coletadas serem
utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, afravés da
assinatura deste termo, o qual o(a) Sr.(a) recebera uma copia.

Enfre os principais beneficios da pesguisa: contribuir na compreensio de relagbes sociais nas
mais diversas areas do conhecimento, para outros trabalhos cientificos e em espacos como nas
universidades, politica e também na organizacdo social da Educacdo, bem como na Educacdo Fisica;
possibilitar desdobramentos que nos permita entender diversas formas de dindmicas culturais e sociais
gue tendem a influenciar, questionar efou reforcar as mais diversas teorias que contribuem para a
formacio da sociedade.

O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente
ou dela retirar-se a gualguer momento, sem gue isto lhe traga gualguer prejuizo com relagdo ao seu
atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolugdo CHS n°466/12 e complementares.

Para gqualguer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel afravés dos
telefones: (091) 992057863, ou pelo e-mail: profdennys. conceicdo@gmail.com. O senhor(a) também
podera entrar em contato com professor orientador desta pesquisa pelo e-mail: demiltop@amail.com, ou
com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro
Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informactes sobre esta pesquisa elou sobre a sua
participagdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

Eu declaro que apos ter sido esclarecido(a) pelo
pesquisador, lido o presente termo, & entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da
Pesquisa intitulada "Género e Educacéo Fisica escolar: as representacbes das/dos docentes de Educacdo
Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnclogia do Amapa (IFAP)".

Macapa, de de 2021.

Dennys Max dos Santos da Conceicdo
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP
Celular: (091) 992057863 / e-mail: profdennys.conceicdo@gmail.com

Assinatura do Sujeito de Pesquisa
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APENDICE D - TERMO DE CESSAO DE USO DE IMAGEM E/OU VOZ PARA FINS
CIENTIFICOS E ACADEMICOS

. UNIVERSIDADE FEDERAL DOAMAPA
_ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO .
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

TERMO DE CESSAQ DE USO DE IMAGEM E/OU VOZ PARA FINS CIENTIFICOS E ACADEMICOS
Protocolo de Pesquisa, CAAE: 48781021.5.0000.0003 - CEP/UNIFAR, aprovado em 19 de Julho de 2021

Por meio deste termo, aceito ser participante do estudo “Género e Educagfio Fisica
escolar: as representa¢des das/dos docentes de Educaciio Fisica do Instituto Federal de Educacio,
Ciéneia e Tecnologia do Amapa (IFAP)”, de forma livre ¢ esclarecida, cedo o direito de uso do
videos e/ou voz adquiridos durante a realizagdo da entrevista gravada através da Plataforma
Google Meet, instrumento de coleta de dados a que fui submetido ou durante a participagiio em
estudo/pesquisa, ¢ autoriza o pesquisador, Dennys Max dos Santos da Conceigdo, CPF
830.566.962-91, vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP), matricula n® 2019101146, responsavel pelo trabalho a:

(a) utilizar, videos efou voz obtidas na coleta de dados da pesquisa durante sua
participagdo em estudo/pesquisa na produgdo da Dissertagdo, para fim de obtencido de grau
académico (efou divulgagdo cientifica), sem qualquer limitagdo de numero de insergdes ¢
reprodugdes, desde que essenciais para os objetivos do estudo, garantida a ocultagio de identidade
(mantendo-se a confidencialidade ¢ a privacidade das informagdes);

(b) veicular, a transeri¢lio (texto) dos videos e/ou voz acima referidas na versfio final do
trabalho académico, que serd obrigatoriamente disponibilizado na pagina web da biblioteca
(repositorio) da Universidade Federal do Amapa — UNIFAP, ou seja, na internet, assim tornando-
as publicas, garantida a ocultagio de identidade (mantendo-se a confidencialidade e a privacidade
das informagdes);

(c) utilizar, a transcriciio (texto) dos videos e/ou voz na producio de quaisquer materiais
académicos, inclusive aulas e apresentagdes em congressos e eventos cientificos, por meio oral
(conferéncias) ou impresso (pdsteres ou paingis);

(d) utilizar, a transcri¢fio (texto) dos videos e/ou voz para a publicagio de artigos
cientificos em meio impresso e/ou eletrénico para fins de divulgagio, sem limitagdo de nimero de
insergoes e reprodugdes;

O participante declara que esta ciente que nfo havera pagamento financeiro de qualquer
natureza neste ou em qualquer momento pela cessio da gravagdo dos videos e/ou da voz, ¢ que
esta ciente que pode retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio
alguma, salvo os materiais cientificos ja publicados.

E vedado ao pesquisador utilizar, os videos e/ou a voz para fins comerciais ou com
objetivos diversos da pesquisa proposta, sob pena de responsabilizagio nos termos da legislagio
brasileira. O pesquisador declara que o presente estudo/pesquisa sera norteado pelos normativos
éticos vigentes no Brasil.

Concordando com o termo, o participante assina eletronicamente através do ciente abaixo
¢ o pesquisador assina o presente termo, devendo permanecer uma em posse do pesquisador
responsavel e outra com o participante.

|

Dennys Max dos Santos'dh Conceicéo
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP
Celular: (091) 992057863 / e-mail: profdennys.concei¢gdo@gmail.com
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Ola, fiquei extremamente feliz em receber seu consentimento e ressalto que sua
colaboragao sera essencial para o sucesso desta pesquisa, lembre -se que vocé contribuira
de forma significativa para o desenvolvimento da nossa educacdo, e mais, tem a inten¢do de
dar voz e vez a(0)s docentes para que possam se manifestar liviemente sobre as “relacdes de
género”, um assunto que esta presente cotidiano da escola, sobretudo na Educacao Fisica.

Nossa conversa tera uma duragao de, aproximadamente, 30 a 50 minutos. Lembro a
vocé que, por ocasido da pandemia da COVID-19, estamos distantes, e estaremos
utilizando a plataforma digital do Google Meet. Na publicacdo, seu nome sera mantido
em sigilo, entdo vocé pode se manifestar livremente que nfo irei permitir nenhum tipo de
identificacdo sua como respondente nos resultados desta pesquisa. Vamos la?

Roteiro de entrevista semiestruturada
Para comecar vocé pode falar o seu nome e local de atuacao...

1) Sr.(a) xxxxxxxx qual o significado que vocé atribui a palavra género? Comente o
que vocé entende sobre relagdes de género na Educacdo Fisica? Descreva algum fato ou
vivéncia que vocé acredita que tenha influenciado na sua resposta.

2) Como ¢, ou como se da a relagao entre meninos € meninas nas suas aulas? Descreva
as principais diferencas entre meninas e meninos, no cotidiano das suas aulas de Educagao
Fisica? Como esta relacao de género, caso for desigual, podem interferir nas aulas de Educagao
Fisica? Quais os espagos que vocé costuma dar aula de Educagao Fisica no IFAP? Dentre estes
espacos utilizados, onde vocé percebe que as diferenciacdes nas relagdes de género ficam mais
visiveis?

3) Existe algum momento destinado a discutir ou trabalhar relagdes de género nas aulas
de Educagao Fisica? Dos contetidos que vocé leciona, quantos vocé lembrar, quais vocé julga
mais propicio para falar sobre questdes de género na Educacao Fisica Escolar?

4) Agora pense no seu ambiente de atuacdo no IFAP, local onde vocé esta atualmente
lotado, como vocé pensa, ou de que forma, que a escola pode colaborar para que este tema,
relagdes de género, seja mais amplamente discutido? E qual seu posicionamento, sobre falar
deste tema na escola e nas aulas de Educagao Fisica?

5) Caso tenha alguma coisa a acrescentar, o que achou da pesquisa, relatos, partilhas,
inquietagdes que nao foram perguntadas e que estdo relacionadas com o tema, sinta-se a
vontade.
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA DA PESQUISA

o

2
& GED

i 84

MINISTERIO DA EDUCACAO @m%e
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO-PROPESPG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO - DPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

Instrumento de coleta 1: Questionario de Pesquisa

Declaro que li e estou de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
cessdo de uso de imagem e/ou voz para fins cientificos e académicos, acima? *

( )SIM

( )NAO

1 - Nome completo do sujeito da pesquisa:

1.2- Data de Nascimento: / /

1.3- Telefone para contato: ( ) -

2 - Qual o ano de Ingresso na Institui¢ao (IFAP)? / /
2.1 - Unidade de lotagdo no IFAP, atualmente: *

() CAMPUS OIAPOQUE

() CAMPUS LARANJAL DO JARI

() CAMPUS PEDRA BRANCA

() CAMPUS PORTO GRANDE

( ) CAMPUS SANTANA

() CAMPUS MACAPA

2.2 - Ja trabalhou em outros Campis do IFAP? Se Sim, qual(is)?

3 - Qual o seu sexo biolodgico:

() Feminino

() Masculino

() Intersexo

() Prefiro ndo responder ou nao sei responder

3.1 - Expressao de género:

() Mulher

( ) Homem

() Nao Binario

() Prefiro ndo responder ou ndo sei responder

3.2 - Qual sua identidade de género: *

() Cisgénero (identidade de género idéntica ao sexo que foi atribuido a nascenca)

() Transgénero ou Trans (identidade de género ndo idéntica ao sexo que foi atribuido a nascenca)
() Prefiro ndo responder ou ndo sei responder

4 - Graduagdo: Qual Universidade? / Ano de formagao? / /

4.1 - P6s-Graduacgao: Qual Curso?/ Qual Universidade? / Ano de formagao?
, / /

4.2- Durante sua graduagdo, pos-graduagdo ou formagdo continuada, vocé teve alguma disciplina ou ja fez
algum curso na perspectiva dos Estudos/Relagdes de Género?
( ) SIM ( )NAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ) Plobaforme
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Género na Educagdo Fisica Escolar: As representagfes das e dos docentes de
Educacéo Fisica do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa
{IFAP)

Pesquisador: DENNYS MAX DOS SANTOS DA CONCEICAO
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 48781021.5.0000.0003

Instituicao Proponente: Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 4.855.813

Apresentacidc do Projeto:

Esta pesquisa segue a efervescéncia dos debates do feminismo, que desdobraram-se nos estudos de
género, com intuito de aproximar e problematizar o tema da educagéo, sobretudo na Educacgéo Fisica
escolar do Instituto Federal do Amapa. A pesquisa néo nega que existam

diferenciacdes bioldgicas nos corpos dos sujeitos em sociedade, contudo acredita que a pratica diaria de
perpetuar as diferencas sexuais originou essa divisdo tornada natural, e ainda, que justamente estes
argumentos sustentam um conjunto de estruturas significantes, como a heterossexualidade compulséria
determinando ou pré-discursando sobre papéis e fungdes de mulheres e homens. Neste contexto, objetivara
analisar as representacdes das e dos docentes de Educacéo Fisica do Instituto Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), acerca do tema género. Este pesquisa de campo com abordagem
qualitativa (FLICK, 2009), terd como aporte tetricos autores como Butler (2019),Beauvoir (1970), Louro
(2014), Meyer (2013) e Louro, Felipe, e Goellner (2013). Assentada numa perspectiva pés-estruturalista de
Williams (2013),permitindo acreditar que para esta pesquisa as proprias instituicdes, os simbolos, as
normas, os conhecimentos, as leis e politica de uma sociedade sdo constituidos, atravessados e produzem
representagdes e pressupostos de femininos e de masculinos. Contudo, torna-se possivel desnaturalizar o
entendimento de um corpo somente como uma entidade biolégica que originou e pempetuou diferencas entre
homens e mulheres, ou que serviu de pano de fundo para a cultura

Endereco: Rodovia Juscelino Kuhitschek de Oliveira - Km.02, Marco Zero

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280

UF: AP Municipio: MACAPA

Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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produzir desigualdades. O caminho metodoldgico constitui-se, a priori, de trés etapas: 1) levantamento
bibliografico; 2)Coleta de Dados; e 3) sistematiza¢do e analise de dados, elegendo-se a Analise do Discurso
Critica (ADC) em Resende e Ramalho (2017) como técnica de analise de dados. Espera-se que os
resultados sejam promissores ao criar este espago de didlogo com os saberes das e dos
docentes,permitindo reflexdes para futuros trabalhos na educagéo brasileira, que pretendam refletir sobre as
relagdes de género nas aulas de Educacgéo

Fisica, pensem sobretudo, no que diz respeito a praticas educativas voltadas para uma desconstru¢ao,
reconstrugdo, e mais reflexdes sobre essas relagdes no ambiente educacional.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

- Analisar as representagdes das relagdes de género das e dos docentes de Educagéo Fisica do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP)

Objetivo Secundario:

- Compreender o debate sobre o tema género no cotidiano das professoras e dos professores de Educacao
Fisica escolar;

- Caracterizar o IFAP, bem como, a Educagéo Fisica neste |6cus;

- Analisar de que forma percebem, significado dado ao tema género, e como toma forma nas préticas
pedagogicas, bem como, repercute na atuagéo profissional destes docentes.

Avaliacdc dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Existe alguns riscos inerentes a esta pesquisa, observada por este pesquisador como:

- Invasdo de privacidade;

- Constrangimento;

- Perda do autocontrole e a integridade ac revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados;

- Cansago;

Para tanto esta pesquisa com intuito de tomar providéncias e minimizar tais riscos e danos compromete-se a
seguir o que consta na Resolugéo CNS 96/1996, relacionada a Pesquisa com Seres Humanos, respeitando
o seu direito de:

- Ter liberdade de participar ou deixar de participar do estudo, sem que isso lhe traga algum prejuizo ou
risco;

- Manter o seu nome em sigilo absoluto, sendo que o que disser néo Ihe resultara em qualquer dano a sua
integralidade;

Enderego: Rodovia Juscelino Kubitschek de Qliveira - Km.02, Marco Zero

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone:  (96)4009-2805 Fax: (96)4008-2804 E-mail: cep@unifap br
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- Interromper a participagéo na pesquisa caso se sinta incomodado (a) com a mesma,

Beneficios:

Entre os principais beneficios aponta-se:

- Contribuir na compreenséo de relagdes sociais nas mais diversas areas do conhecimento, para outros
trabalhos cientificos e em espagos como nas universidades, politica e també&m na organizagéo social da
Educacéo, bem como na Educagao Fisica;

- Possibilitar desdobramentos que nos permita entender diversas formas de dinamicas culturais e sociais
que tendem a influenciar, questionar efou reforcar as mais diversas teorias que contribuem para a formacéo
da sociedade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Todos os termos apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Projeto aprovado fazendo apenas a ressalva que os riscos citados como sendo (de acordo com a Resolucio
CNS 96/1996), estdo também de acordo com a Resolugdo CNS 466/12, conforme esta descrito no proprio
TCLE do referido projeto.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1741908.pdf 17:12:13
Projeto Detalhado / | projetodepesquisaa.pdf 23/06/2021 |DENNYS MAX DOS | Aceito
Brochura 16:38:19 |SANTOS DA
Investigador CONCEICAO
Declaragdo de CartadeAnuenciadolFAP.pdf 21/06/2021 |DENNYS MAX DOS | Aceito
concordancia 23.2513 |SANTOS DA

CONCEICAQ
TCLE f Termos de | tclemodelounifap.pdf 21/06/2021 |DENNYS MAX DOS | Aceito
Assentimento / 23:24:55 |SANTOS DA
Justificativa de CONCEICAO
Auséncia
Folha de Rosto folhaderostodennys.pdf 21/06/2021 |DENNYS MAX DOS | Aceito
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Qg orme

Folha de Rosto

folhaderostodennys.pdf

23:23:34

SANTOS DA
CONCEICAO

Aceito

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

MACAPA, 19 de Julho de 2021

Assinado por:

Francisco Fabio Oliveira de Sousa
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia Juscelino Kubitschek de Qliveira - Km.02, Marco Zero

Bairro: Bairro Universidade

UF: AP

Municipio: MACAPA

Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4008-2804

CEP: 68.902-280

E-mail:

cep@unifap .br
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